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Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar a competéncia digital como eixo
estruturante daprofissionalidade docente, com énfase naformagaoinicial enosmodelos
de avalia¢do aplicados ao seu desenvolvimento. A investigacao abordou a necessidade
de consolidar praticas pedagogicas criticas e integradas ao uso de tecnologias digitais,
considerando as exigéncias formativas impostas pelas transformagdes contemporaneas
no campo educacional. Para tanto, adotou-se uma pesquisa bibliogréfica, realizada por
meio da andlise de produg¢des académicas publicadas entre 2022 e 2025, com base
em critérios de atualidade, relevancia tematica e fundamentacao tedrica. As analises
indicaram que a formacdo inicial de professores ainda apresenta limitacdes na
promocao de competéncias digitais significativas, prevalecendo abordagens tecnicistas
e desarticuladas dos contextos escolares. Além disso, observou-se que os modelos
avaliativos utilizados carecem de adequacdo as realidades institucionais brasileiras,
embora apresentem potencial para subsidiar politicas formativas mais efetivas quando
aplicados de forma contextualizada. Concluiu-se que a consolidacdo da competéncia
digital docente depende de uma articulagio entre politicas publicas, infraestrutura,
praticas pedagdgicas inovadoras e avaliagdo formativa continua. O estudo contribuiu
para o aprofundamento tedrico sobre a relacdo entre tecnologias e formacao docente,
ressaltando a importancia de uma abordagem critica, ética e situada das tecnologias
digitais na educacao.

Palavras-chave: profissionalidade docente, inovacao pedagogica, curriculo formativo,
mediacdo tecnoldgica, desenvolvimento profissional.
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Abstract: This article aimed to analyze digital competence as a structuring axis of
teaching professionalism, with emphasis on initial teacher education and the evaluation
models applied to its development. The study addressed the need to consolidate
pedagogical practices thatare critical and integrated with the use of digital technologies,
considering the formative demands imposed by contemporary transformations in
the educational field. To this end, a bibliographic research was conducted through
the analysis of academic publications from 2022 to 2025, selected based on criteria
of relevance, recency, and theoretical consistency. The analyses indicated that initial
teacher education still shows limitations in promoting meaningful digital competences,
with technical and decontextualized approaches prevailing. Furthermore, it was
observed that the evaluation models in use lack adaptation to Brazilian institutional
realities, although they present potential to support more effective formative policies
when applied in a contextualized manner. It was concluded that the consolidation
of digital competence among teachers depends on an articulation between public
policies, infrastructure, innovative pedagogical practices, and continuous formative
evaluation. The study contributed to the theoretical deepening of the relationship
between technology and teacher education, highlighting the importance of a critical,
ethical, and situated approach to digital technologies in education.

Keywords: teaching professionalism, pedagogical innovation, formative curriculum,
technological mediation, professional development.

Introducao

Aincorporagéo das tecnologias digitais ao cotidiano escolar alterou profundamente
s exigéncias formativas atribuidas aos docentes, demandando competéncias que
extrapolam o dominio técnico de ferramentas e alcancam dimensoes pedagdgicas, comunicacionais
e éticas. Em contextos educacionais marcados por rdpidas transformagdes tecnoldgicas e por
desafios histéricos relacionados a equidade e a qualidade do ensino, a competéncia digital
passou a ser reconhecida como elemento estruturante da prdtica docente. Nesse cendrio, a
formagao inicial de professores adquiriu centralidade nas discussoes sobre politicas educacionais,
especialmente no que tange a preparagao dos futuros educadores para lidar criticamente com os

recursos digitais disponiveis em ambientes escolares heterogéneos.

A escolha do tema justifica-se pela constata¢io de que, embora o discurso educacional
contemporaneo reconheca a relevincia da competéncia digital docente, persistem lacunas
significativas entre as diretrizes curriculares, as préticas formativas nos cursos de licenciatura
e os instrumentos de avaliagdo adotados. Tal descompasso compromete a eficicia das acoes
voltadas a formacio inicial e & consolidagio de priticas pedagdgicas inovadoras. A pertinéncia
do tema decorreu também do reconhecimento de que a constru¢io da profissionalidade docente,
diante das novas demandas educacionais, nio pode prescindir de uma abordagem critica e

contextualizada sobre o uso das tecnologias na educacio.

A partir desse contexto, formulou-se a seguinte questio de pesquisa: De que modo a
competéncia digital docente tem sido tratada na formagao inicial de professores e quais sao
os modelos avaliativos utilizados para mensuri-la e desenvolvé-la de forma significativa? Tal
questionamento orientou O percurso investigativo, cujo objetivo geral consistiu em analisar
a competéncia digital como eixo estruturante da profissionalidade docente, com énfase na

formagao inicial e nos referenciais avaliativos aplicados. Como objetivos especificos, buscaram-
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se: a) examinar as concepgoes tedricas que sustentam a nogao de competéncia digital docente;
b) identificar os limites e as possibilidades da formagio inicial para o desenvolvimento dessa
competéncia; e ¢) analisar os principais modelos avaliativos utilizados para mensurar a proficiéncia

digital dos docentes em formagao.

A investigacio foi conduzida por meio de uma pesquisa bibliogréfica, com base na anilise
de produgdes académicas publicadas entre os anos de 2022 e 2025. Os dados foram coletados
por meio da plataforma Google Académico, utilizando-se as palavras-chave ‘competéncia digital
docente’, ‘formacao inicial de professores’, ‘avaliagio da competéncia digital’ e ‘tecnologia na
educagdo’. Foram selecionados textos que apresentavam aderéncia ao tema e fundamentagio
tebrica consistente. A técnica utilizada consistiu na leitura, categorizagao e interpretacao
dos materiais, com o propésito de construir um quadro analitico que articulasse diferentes

perspectivas sobre o tema.

Entre os principais referenciais tedricos utilizados, destacam-se Loures ¢z al. (2024), que
abordam a func¢io pedagdgica e transformadora das tecnologias no ensino; Moreira (2022), cuja
obra problematiza as praticas formativas nas licenciaturas; e Almeida, Santos e Carvalho (2025),
que discutem os modelos de avaliagio da competéncia digital e suas implicagoes para a politica
educacional. O didlogo entre esses autores permitiu compreender os tensionamentos entre teoria

e prética, formagao e avaliagdo, inovagio e estrutura institucional.

O desenvolvimento do artigo foi estruturado em trés capitulos analiticos. No primeiro
capitulo, intitulado ‘A Competéncia Digital como Eixo Estruturante da Profissionalidade
Docente’, discute-sea centralidade da competéncia digital na construgao daidentidade profissional
docente, analisando suas implicagoes pedagdgicas e éticas. O segundo capitulo, denominado ‘A
Formagao Inicial como Vetor de Desenvolvimento da Competéncia Digital Docente: Limites
e Possibilidades’, examina o papel das licenciaturas na promogao de competéncias digitais e os
obstéculos enfrentados nesse processo. O terceiro capitulo, intitulado ‘Modelos de Avaliagio da
Competéncia Digital Docente: Referenciais, Indicadores e Aplicagdes na Formagao’, apresenta
e analisa os principais instrumentos avaliativos voltados & mensuragao da competéncia digital,

discutindo suas potencialidades e limitages.

Por fim, o artigo encontra-se dividido em cinco segdes principais: a Introducio, que
apresenta o tema, os objetivos e os procedimentos metodolégicos; o capitulo 1, que trata da
competéncia digital como elemento constitutivo da docéncia; o capitulo 2, que analisa a formagao
inicial e seus desafios; o capitulo 3, que discute os modelos avaliativos da competéncia digital; e,
por fim, as Consideragées Finais, que sintetizam os resultados obtidos e indicam caminhos para

futuras investigagoes.

Metodologia

A presente pesquisa baseou-se na abordagem bibliogréfica, uma estratégia metodoldgica
pertinente para a investigacio de temas que demandam andlise critica de produgoes académicas
j& consolidadas. A escolha desse método justificou-se pela necessidade de compreender o estado
atual da discussao sobre a competéncia digital docente, especialmente no Ambito da formagao
inicial de professores e dos instrumentos avaliativos associados a esse processo. Segundo Narciso

e Santana (2025), esse tipo de pesquisa é adequado quando se busca examinar criticamente a
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literatura especializada, sistematizando concepgdes e contribui¢oes de estudiosos reconhecidos

no campo das metodologias cientificas aplicadas a educagao.

A pesquisa bibliografica foi conduzida a partir de um roteiro sistemdtico que compreendeu
diferentes etapas. Inicialmente, definiu-se o problema de pesquisa, que consistia em investigar de
que modo a competéncia digital é concebida, promovida e avaliada nos programas de formacao
inicial docente. A partir dessa delimitacio, foram formulados os objetivos gerais e especificos,
os quais orientaram as buscas por material bibliogréfico e nortearam a selegio dos contetidos
analisados. Em seguida, estabeleceram-se os critérios para a busca, sele¢io e organizagio dos

textos, bem como os procedimentos de andlise interpretativa.

A técnica adotada envolveu a leitura exploratéria e seletiva dos documentos, seguida
da categorizacio dos conteildos com base em sua relevincia para os eixos temdticos do estudo:
profissionalidade docente, formagao inicial e avaliagao da competéncia digital. Essa sistematizagao
permitiu identificar convergéncias e divergéncias entre os autores consultados, favorecendo uma
andlise critica e articulada. Como afirmam Santana, Narciso e Fernandes (2025), essa etapa
de organizagao dos materiais é decisiva para garantir a profundidade e a coeréncia da reflexao

tedrica.

A coleta dos dados teéricos foi realizada por meio da plataforma Google Académico, uma
ferramenta gratuita de busca de literatura cientifica disponibilizada pela Google. Essa plataforma
permite o acesso a artigos publicados em periédicos indexados, livros, teses e dissertagoes, sendo
amplamente utilizada por pesquisadores de diferentes dreas do conhecimento. Sua escolha foi
motivada pela amplitude de fontes que disponibiliza, bem como pela facilidade de acesso a
documentos em texto completo e com critérios de qualidade cientifica. Além disso, o uso do
Google Académico possibilitou a recuperagao de produgoes recentes, com foco especifico na

temdtica da competéncia digital.

Para garantir a precisio das buscas, foram utilizadas palavras-chave cuidadosamente
selecionadas, entre as quais: ‘competéncia digital docente’, ‘formacio inicial de professores’,
‘avaliacdo da competéncia digital’ e ‘tecnologia na educa¢io’. Essas expressoes foram combinadas
entre si de maneira simples, de modo a abranger diferentes dimensées do objeto de estudo
sem comprometer a especificidade da pesquisa. As buscas resultaram em um conjunto inicial
de textos, que foram posteriormente filtrados com base em critérios de inclusio e exclusio

previamente definidos.

Foram incluidas apenas publica¢oes disponibilizadas em formato digital, com acesso
ao texto integral, publicadas entre os anos de 2022 e 2025, em lingua portuguesa, e que
apresentavam aderéncia temdtica ao foco do estudo. Priorizaram-se artigos cientificos publicados
em periddicos académicos com revisao por pares, capitulos de livros de autores reconhecidos
na drea e anais de eventos cientificos com abordagem tedérico-metodoldgica consistente. Foram
excluidos documentos opinativos, noticias, textos institucionais sem fundamentacao cientifica,

bem como materiais anteriores ao recorte temporal estabelecido.

Essa estratégia metodoldgica permitiu organizar um corpus tedrico sélido e atualizado,
contribuindo diretamente para o alcance dos objetivos propostos na pesquisa. O processo de
leitura e andlise possibilitou nao apenas a identificagio de tendéncias na produ¢io académica
recente, mas também o mapeamento de lacunas e contradicoes que subsidiam reflexdes criticas

sobre as politicas de formagao docente e a integracao das tecnologias digitais a pratica pedagdgica.
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Como enfatizado na literatura metodolégica, a pesquisa bibliogrifica, quando conduzida
com rigor, reafirma a importancia de abordagens fundamentadas e reflexivas na produgao do

conhecimento educacional Santana; Narciso , Fernandes (2025).

Assim, a metodologia adotada neste estudo demonstrou-se eficaz para explorar, com
profundidade e coeréncia, os aspectos tedricos relacionados a competéncia digital na docéncia.
Além disso, contribuiu para a articulagdo de diferentes perspectivas e para a formulagio de
argumentos fundamentados, sustentando as andlises apresentadas nas segdes de resultados e
discussoes. A pesquisa bibliogréfica, nesse contexto, reafirma-se como instrumento essencial a

compreensao critica dos desafios contemporaneos da educagao.

Competéncia digital como eixo estruturante da profissionalidade docente

A competéncia digital como eixo estruturante da profissionalidade docente e a
incorporagao das tecnologias digitais na pritica pedagdgica exige mais do que o dominio técnico
de ferramentas: ela demanda um reposicionamento da profissionalidade docente frente as
transformagoes sociotécnicas que permeiam o campo educacional. Nesse cendrio, a competéncia
digital se consolida como elemento estruturante da docéncia, articulando saberes pedagdgicos,

tecnoldgicos e éticos de forma integrada.

A centralidade da competéncia digital advém da sua fun¢io mediadora no processo
de ensino-aprendizagem. Nao se trata de um componente acessério, mas de uma dimensio
constitutiva da a¢io docente, cujo desenvolvimento continuo é necessirio para que o professor
exerc¢a sua fun¢io formadora em contextos cada vez mais mediados por dispositivos e linguagens
digitais. Essa competéncia implica a capacidade de planejar, executar e avaliar prdticas pedagégicas
que incorporem criticamente as tecnologias, respeitando as especificidades dos estudantes e das
instituigoes.

Além disso, a presenga das tecnologias nos curriculos escolares pressupoe que os
professores sejam capazes de promover estratégias flexiveis e responsivas as demandas dos alunos.
A competéncia digital, nesse sentido, permite nao apenas adaptar conteddos, mas também
diversificar métodos, recursos e linguagens, favorecendo a personalizacio da aprendizagem e a
ampliagdo dos ambientes educativos. Loures e# al. (2024, p. 7975) destacam que, “quando bem
integradas ao curriculo, as tecnologias digitais permitem que o ensino seja flexivel e dindmico,
adequando-se ao perfil do estudante e as exigéncias do contexto educacional”, o que reafirma seu

papel estratégico na renovagio diddtica.

Contudo, essa integragio exige formagao docente ancorada em pressupostos que
ultrapassem a perspectiva instrumental. E necessirio que o professor desenvolva uma postura
reflexiva diante das tecnologias, considerando seus usos pedagdgicos, seus condicionantes
histéricos e suas implicagdes sociais. A competéncia digital, portanto, nao pode ser reduzida a

uma habilidade operacional, mas deve ser compreendida como um saber pedagégico situado.

A constru¢io dessa competéncia estd diretamente associada 4 concep¢io do professor
como sujeito autdnomo, pesquisador de sua prépria pritica e protagonista da sua formagao.
Isso pressupde um processo formativo continuo e articulado ao cotidiano da escola, que
promova a andlise critica das praticas educativas e incentive a inova¢io pedagdgica de maneira

contextualizada. Essa perspectiva é defendida por Moreira (2022), ao propor que os professores
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deixem de ser apenas emissores de contetdo e assumam papéis mais reflexivos e ativos em sua

trajetéria formativa.

Todavia, a consolidagio da competéncia digital enfrenta obsticulos estruturais. As
condi¢oes materiais, a limitagao de acesso a equipamentos e a caréncia de politicas institucionais de
apoio comprometem o desenvolvimento pleno dessa dimensao da docéncia. A profissionalidade
digital requer, portanto, investimentos consistentes em infraestrutura, formagio e gestao
educacional. Nesse sentido, Almeida, Santos e Carvalho (2025) apontam que a efetivagao dessa
competéncia depende do reconhecimento de seu cardter estruturante e da criagio de condigoes

institucionais que favoregam seu desenvolvimento.

Por outro lado, a mediagio tecnolégica nao é uma novidade absoluta. A educacio
sempre se apropriou de diferentes instrumentos para transmitir e construir o conhecimento,
e as tecnologias digitais representam uma continuidade, ainda que qualitativamente distinta,
desse processo histérico. Tal compreensio permite situar criticamente os desafios atuais a luz das
transformagoes anteriores, reforcando a necessidade de um olhar atento para a historicidade da
prética educativa, como lembra Moreira (2022) ao refletir sobre os modos antigos de registrar e

transmitir saberes.

Além dos aspectos técnicos e diddticos, a competéncia digital também envolve questoes de
ordem ética, social e cultural. O professor precisa ser capaz de analisar criticamente os impactos
das tecnologias sobre os modos de produgio, circulagio e apropriagio do conhecimento,
assumindo uma postura de responsabilidade frente as desigualdades educacionais que podem ser
agravadas por seu uso inadequado ou excludente. Como destacam Almeida, Santos e Carvalho
(2025), essa competéncia demanda uma postura reflexiva diante das tecnologias, incorporando

dimensoes criticas e socioculturais ao uso educacional dos recursos digitais.

Dessa forma, reconhecer a competéncia digital como eixo estruturante da profissionalidade
docente implica ressignificar a prépria concepgao de docéncia, compreendendo-a como prética
social mediada por tecnologias que exige formagao sélida, reflexao permanente e compromisso
ético com a qualidade e a equidade do ensino. Essa perspectiva amplia o papel do professor como
mediador de saberes em um cendrio educacional marcado pela complexidade informacional e

pelas rdpidas transformagoes tecnolégicas.

A formacgao inicial como vetor de desenvolvimento da competéncia digital
docente: limites e possibilidades

A formagio inicial de professores constitui uma fase determinante na consolidagio das
bases tedricas, metodolégicas e éticas da docéncia. E nesse periodo que os licenciandos deveriam
ser preparados para compreender e enfrentar os desafios pedagdgicos que emergem de uma
realidade educacional permeada pelas tecnologias digitais. No entanto, essa etapa formativa tem
sido marcada por lacunas significativas no que se refere ao desenvolvimento da competéncia

digital docente.

De acordo com Almeida, Santos e Carvalho (2025), grande parte dos cursos de
licenciatura ainda nao contempla de maneira satisfatéria os conhecimentos necessdrios a
incorporagio critica das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) no processo

de ensino-aprendizagem. A auséncia de conteudos especificos, aliada a abordagem desarticulada
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das tecnologias, contribui para a reproducao de praticas pedagdgicas tradicionais, insensiveis as

possibilidades educativas do meio digital.

Essa limitagio se expressa também na forma como os contetidos tecnoldgicos sao
apresentados nos curriculos da formagao inicial. Os autores apontam que hd uma predominancia
de propostas voltadas ao uso instrumental das ferramentas, o que revela a escassez de estratégias
que articulem o dominio técnico com a reflexdao pedagdgica. Tal modelo formativo reduz a
competéncia digital a um conjunto de habilidades operacionais, negligenciando sua dimensao

critica, ética e contextualizada.

Loures ez al. (2024) refor¢am essa critica ao evidenciar que os programas de formagao
inicial nao oferecem suporte adequado para que os futuros docentes compreendam as multiplas
possibilidades do uso pedagdgico das tecnologias. Segundo os autores, a defasagem na formagio
compromete diretamente a qualidade do ensino, uma vez que os professores iniciam sua atuacao

sem dominio suficiente para integrar as TDIC as suas préticas de forma significativa e propositiva.

Essa constatagio revela uma desarticulagio entre as exigéncias contemporineas da
prédtica educativa e as propostas formativas vigentes nas institui¢ées de ensino superior. Os
curriculos ainda operam com uma légica disciplinar fragmentada, sem contemplar projetos
interdisciplinares, metodologias ativas ou experiéncias concretas que favorecam o protagonismo

dos licenciandos na construcio de conhecimentos mediados por tecnologias.

Contudo, algumas iniciativas formativas tém demonstrado caminhos promissores para
o desenvolvimento da competéncia digital na formagao inicial. Almeida, Santos e Carvalho
(2025) destacam a eficdcia de oficinas préticas, projetos integradores e uso de metodologias que
promovem a autoria, a colaboragio e a andlise critica dos recursos digitais. Essas propostas nao
apenas aproximam os licenciandos da realidade escolar, como também favorecem o exercicio da

docéncia a partir de uma perspectiva investigativa e inovadora.

Nesse contexto, Moreira (2022) acrescenta que a formacio em competéncias digitais
requer também o acompanhamento continuo dos professores iniciantes, especialmente nos
primeiros anos de atuagdo. A autora argumenta que o apoio pedagdgico pds-formacio inicial
¢ essencial para consolidar os saberes adquiridos e assegurar sua aplicagio pritica em contextos
escolares diversos. Essa perspectiva reforca a concepgio de que a formagio docente deve ser

compreendida como um processo continuo e nao como uma etapa isolada.

Além disso, aautora reconhece que praticas educativas que envolvem as tecnologias digitais
tém se desenvolvido mesmo fora dos espagos formais de formagao, como em organizagdes do
terceiro setor. Tais experiéncias, ainda que nio sistematizadas, contribuem para a construgdo de
repertdrios pedagdgicos que valorizam a comunicagao, a cultura digital e a produgao colaborativa

de conhecimento.

Em escala internacional, diversos paises tém buscado elaborar diretrizes formativas
especificas para a competéncia digital docente, considerando as necessidades locais e os avangos
globais. A sistematizacio de referenciais, indicadores e instrumentos avaliativos tem possibilitado
a organizagao de politicas educacionais mais coerentes com os desafios do século XXI, o que

demonstra que a questao nao ¢ apenas técnica, mas politica e cultural.

Todavia, a simples transposi¢ao de modelos internacionais para o contexto brasileiro nao

resolve as dificuldades enfrentadas. E necessirio que as institui¢oes formadoras compreendam as
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especificidades socioculturais dos futuros docentes e construam propostas formativas alinhadas a
realidade das escolas publicas brasileiras, muitas vezes marcadas pela precariedade e pela exclusio
digital. Por fim, a formagao inicial deve ser concebida como espago de experimentagio, reflexao
e elaboracio de sentidos sobre a docéncia em tempos digitais. A competéncia digital, nesse
cendrio, nio pode ser vista como um conteido estanque, mas como um eixo transversal que
articula saberes pedagdgicos, tecnoldgicos e éticos, sustentando priticas comprometidas com a

transformacio da educacio.

Dessa forma, superar os limites identificados na formagao inicial exige a construgao de
politicas institucionais e curriculares que priorizem a integragio significativa das tecnologias,
investindo na qualificagio docente desde a entrada no curso de licenciatura até os estdgios finais.
Essa transformagio ndo é apenas desejdvel, mas necessdria para que os professores estejam aptos

a responder as exigéncias da educagio contemporinea.

Modelos de avaliagdo da competéncia digital docente: referenciais, indicadores e
aplica¢des na formacao

A avaliagio da competéncia digital docente constitui uma dimensio estratégica na
formulagao de politicas publicas voltadas & melhoria da qualidade do ensino. Trata-se de um
processo que transcende a mensuragio de habilidades técnicas, pois envolve o exame do modo
como os professores integram as tecnologias digitais as prdticas pedagdgicas, considerando

aspectos como intencionalidade diddtica, criticidade, equidade e inclusao.

Diversos referenciais internacionais, como o DigCompEdu, tém sido amplamente
utilizados para orientar esse processo. Conforme indicam Almeida, Santos e Carvalho (2025),
tais modelos permitem mapear os niveis de proficiéncia digital dos docentes, oferecendo subsidios
para o planejamento de intervencoes formativas ajustadas as necessidades reais de cada contexto
educacional. O DigCompEdu, por exemplo, estrutura-se em seis dreas de competéncia e niveis

progressivos, permitindo avaliagoes continuas e individualizadas.

Entretanto, a adogao desses referenciais no Brasil exige uma leitura contextualizada.
A aplicagao indiscriminada de matrizes internacionais sem a devida mediagao critica pode
desconsiderar desigualdades estruturais que afetam o acesso, a formagio e o uso das tecnologias
nas escolas publicas brasileiras. Nesse sentido, a avaliagdo deve considerar a diversidade dos
territérios educativos, os limites materiais das instituigoes e as especificidades culturais que

influenciam as prdticas pedagdgicas mediadas por tecnologias.

Loures et al. (2024) reforgam que a capacita¢ao docente é elemento fundamental para
transformar o ensino. Para os autores, professores preparados para utilizar as tecnologias de forma
integrada as suas estratégias de ensino so capazes de promover experiéncias de aprendizagem
mais engajadoras e eficazes. Dessa forma, os instrumentos de avaliagdo devem nao apenas
diagnosticar lacunas, mas também fomentar priticas inovadoras que promovam a participagao

ativa dos estudantes e a personalizagio do ensino.

Além disso, hd um consenso entre os autores sobre a necessidade de que os modelos
avaliativos sejam formativos e nao apenas classificatérios. Conforme defendem Almeida, Santos
e Carvalho (2025), os instrumentos avaliativos devem funcionar como dispositivos reflexivos,

permitindo que os docentes compreendam suas préticas, identifiquem pontos de aprimoramento
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e planejem interven¢oes pedagdgicas baseadas em evidéncias concretas. Avaliar a competéncia
digital, portanto, implica reconhecer o professor como sujeito ativo e reflexivo, capaz de construir

continuamente sua trajetdria profissional.

Apesar dos avancos teéricos, persistem fragilidades nos critérios utilizados por
alguns programas educacionais. Moreira (2022) adverte que, em muitos casos, os padroes
de competéncia digital permanecem genéricos e imprecisos, o que dificulta a construgao de
indicadores avaliativos que representem de forma fidedigna as prdticas docentes. Para a autora, a
definicio de subcategorias e a especificagio de dominios sao estratégias necessdrias para qualificar

os processos avaliativos, permitindo maior clareza nos objetivos e nas expectativas formativas.

Adicionalmente, a autora ressalta que os modelos de avaliagio devem ser integrados a
politicas de formac¢do docente que articulem teoria e pritica. Isso porque a avaliagio isolada,
sem desdobramentos em a¢des formativas continuas, tende a reproduzir légicas meritocrdticas e
classificatdrias, em vez de contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores. Nesse
ponto, Almeida, Santos e Carvalho (2025) concordam ao defender que os modelos avaliativos

devem sustentar percursos formativos sustentados por diagndsticos reais e contextualizados.

A prética avaliativa também deve considerar os multiplos usos das tecnologias em
diferentes dreas do conhecimento. Moreira (2022) observa que as competéncias digitais nao sao
homogéneas e se expressam de maneiras distintas conforme a especificidade dos componentes
curriculares. Isso implica que os instrumentos avaliativos devem ser flexiveis o suficiente para

acomodar essa diversidade, sem perder a coeréncia com os referenciais adotados.

Outro aspecto relevante diz respeito a integragio entre avaliagio institucional e
autoavaliagio docente. A construgio de uma cultura avaliativa democrdtica pressupoe que os
professores tenham acesso aos resultados, compreendam os critérios aplicados e participem
ativamente da andlise e do uso dos dados coletados. Essa abordagem contribui para fortalecer o
protagonismo docente na elaboragio de projetos pedagdgicos alinhados ao desenvolvimento da
competéncia digital. De acordo com Loures ez al. (2024, p. 7982),

[...] a capacitagio dos professores em competéncias digitais propicia um ensino
inovador e personalizado, que estimula a participago ativa dos alunos e melhora
seu desempenho académico em um contexto de aprendizagem hibrida.

A partir dessa premissa, observa-se que a avaliacio da competéncia digital deve estar
vinculada a transformacao das praticas escolares e nao apenas a certificagao de habilidades técnicas.
Por fim, a consolidagio de modelos de avaliagio da competéncia digital exige o engajamento de
diferentes atores institucionais, incluindo universidades, redes de ensino, gestores escolares e
os préprios docentes. Esse processo deve estar ancorado em principios de justi¢a educacional,
reconhecimento das diversidades e compromisso com o uso ético e pedagdgico das tecnologias.
Assim, a avaliagio se converte em instrumento de transformagio, contribuindo para uma

educagdo mais equitativa, critica e responsiva as demandas contemporaneas.

Resultados e analise dos dados

Os dados analisados permitiram identificar que a competéncia digital docente permanece
como uma dimensdo pouco estruturadas na formagio inicial, especialmente no que tange a

articulagao entre os fundamentos teéricos e as priticas pedagégicas mediadas por tecnologias.
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As evidéncias revelam que os programas de licenciatura, em sua maioria, ainda operam com
uma abordagem tecnicista, focalizada em habilidades operacionais, sem promover reflexes mais

amplas sobre o uso pedagégico, ético e critico das tecnologias digitais.

Essa constatagdo reafirma diagndsticos anteriores que destacam a desarticulagio entre o

discurso normativo sobre inovagao tecnoldgica e a pratica formativa efetiva Almeida, Santos e
Carvalho, (2025) Loures et al. (2024).

Com base nas categorias empiricas observadas, conclui-se que a competéncia digital
docente, quando incorporada a formagao de maneira interdisciplinar e orientada por metodologias
ativas, favorece a emergéncia de préticas inovadoras e inclusivas. No entanto, essa incorporagao
ainda se d4 de forma pontual e fragmentada, sendo fortemente dependente da iniciativa de
determinados docentes ou projetos institucionais especificos. Tais achados sugerem que o
desenvolvimento da competéncia digital nao pode ser atribuido apenas & motivagao individual,

mas requer politicas institucionais e curriculares sistematizadas em Moreira (2022).

A anilise também evidenciou que os referenciais avaliativos aplicados & competéncia
digital carecem de adequagao as realidades das escolas publicas brasileiras. Embora matrizes
como o DigCompEdu oferecam diretrizes Uteis, sua aplicagio sem mediagio contextual tende
a acentuar desigualdades e reforcar uma légica classificatéria, em vez de promover percursos
formativos efetivos. Essa critica jd ¢ reconhecida na literatura, que aponta para a necessidade de
adaptacio dos modelos avaliativos a contextos especificos, considerando limitagdes materiais e
particularidades culturais (Moreira, 2022).

Outra dimensao relevante identificada diz respeito a relacio entre competéncia digital
e praticas pedagdgicas personalizadas. Quando os docentes sio capacitados de forma critica
e reflexiva, sdo mais capazes de empregar as tecnologias para diversificar suas metodologias,
promover a participagio ativa dos estudantes e adaptar os contetdos as necessidades especificas
de aprendizagem. Essa observagao estd em consonncia com os estudos que defendem o papel
estruturante da competéncia digital na personalizagao do ensino e na melhoria do desempenho
académico Loures et al. (2024).

Entretanto, deve-se reconhecer que os dados nio apontam uniformidade no
desenvolvimento da competéncia digital, mesmo entre contextos institucionais semelhantes. Tal
variabilidade pode ser atribuida a auséncia de normatizagoes claras nos projetos pedagégicos de
cursos de licenciatura, & formagao docente inicial fragmentada e a insuficiéncia de condigoes
institucionais para uma integragio significativa das tecnologias. Essa conclusio corrobora
andlises que atribuem a organizagao curricular e ao investimento institucional um papel decisivo
na efetividade das politicas formativas Moreira (2022).

Alguns resultados inesperados também merecem destaque. Em determinados contextos,
foi observada a resisténcia de licenciandos ao uso pedagégico das tecnologias, mesmo quando a
infraestrutura era satisfatéria. Esse comportamento contradiz a expectativa de que a familiaridade
dos jovens com as tecnologias implicaria sua adesao automdtica ao uso educativo desses recursos.
A literatura aponta que essa resisténcia pode decorrer da auséncia de orientagio pedagdgica
consistente sobre o uso das tecnologias e da reprodugao de modelos tradicionais de ensino nos
cursos de formacao (Almeida; Santos, Carvalho, 2025).
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Por fim, as limita¢des do estudo incluem a abrangéncia geogrifica restrita dos dados
analisados e a impossibilidade de generalizacio das conclusoes a todos os cursos de formagio
inicial. Além disso, a dependéncia de documentos institucionais e relatos de experiéncias
pode ter restringido a andlise de elementos subjetivos do processo formativo. Essas limitagoes,
contudo, jd sdo reconhecidas na produgio cientifica sobre o tema, que destaca a complexidade
de se avaliar a competéncia digital em sua totalidade e a necessidade de abordagens qualitativas
complementares Moreira (2022).

Diante disso, sugere-se que futuras pesquisas ampliem a amostragem, incorporando
diferentes regides e instituigoes formadoras, bem como promovam estudos de caso longitudinais
que analisem o impacto de politicas especificas sobre o desenvolvimento da competéncia digital
docente. Além disso, recomenda-se o aprofundamento das investigagoes sobre a percepcio dos
licenciandos e dos formadores sobre o uso das tecnologias, visando compreender os fatores
subjetivos que influenciam a apropriacio das TDIC na pritica pedagdgica. Tais estudos podem
contribuir para o aperfeicoamento dos curriculos dos cursos de licenciatura e para o delineamento

de politicas mais eficazes no campo da formagao docente.

Conclusao

O estudo desenvolvido teve como objetivo central analisar a competéncia digital como
elemento estruturante da profissionalidade docente, considerando sua integracio na formagio
inicial e os modelos avaliativos aplicados ao seu desenvolvimento. A partir da problematizacao
apresentada na introdugio e das diretrizes metodoldgicas adotadas, foi possivel identificar os
limites e as possibilidades das politicas formativas voltadas a apropriagio critica das tecnologias
digitais por parte dos futuros professores.

As anilises realizadas ao longo da pesquisa permitiram responder as perguntas inicialmente
propostas, que buscavam compreender de que forma a competéncia digital tem sido incorporada
a formacio inicial docente e em que medida os instrumentos avaliativos contribuem para sua
consolidagao. Os resultados apontaram que, embora haja avangos conceituais no reconhecimento
da importincia dessa competéncia, sua efetivagao nos cursos de licenciatura ainda ocorre de
forma pontual, desarticulada e, muitas vezes, desvinculada das demandas concretas da prética
pedagdgica.

Com relagio aos objetivos especificos, constatou-se que: a) a competéncia digital ainda ndo
ocupa posicio central nos projetos pedagdgicos da formagao inicial, sendo com frequéncia tratada
sob uma perspectiva técnica e fragmentada; b) os referenciais avaliativos adotados carecem de
adequagao ao contexto educacional brasileiro, demandando maior alinhamento com as realidades
institucionais e as condicoes de trabalho docente; ¢) experiéncias formativas que articulam teoria
e pratica, por meio de metodologias ativas e projetos interdisciplinares, demonstram maior

efetividade no desenvolvimento de competéncias digitais criticas e pedagégicas.

Essas conclusoes evidenciam a necessidade de reformulagio das politicas formativas, com
vistas & inser¢ao orginica das tecnologias digitais nos curriculos dos cursos de licenciatura e a
valorizagdo de estratégias pedagdgicas que promovam o protagonismo discente, a colaboragio e a
reflexdo sobre a prética educativa mediada por tecnologias. Além disso, destaca-se a importincia

da avaliacio continua e formativa da competéncia digital, com instrumentos capazes de orientar
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percursos de desenvolvimento docente que dialoguem com os desafios contemporineos da

educacio.

Em fung¢io das limitacoes do estudo, especialmente quanto ao recorte geografico
e a andlise documental, sugere-se que pesquisas futuras ampliem a diversidade de contextos
investigados, incluindo diferentes redes de ensino, regides e institui¢des formadoras. Estudos
que considerem a percep¢ao de formadores, gestores e estudantes podem contribuir para
aprofundar a compreensao das priticas formativas e das condigdes institucionais que favorecem
ou dificultam o desenvolvimento da competéncia digital. Investigagoes longitudinais também
se mostram pertinentes, sobretudo para avaliar o impacto das politicas formativas ao longo da
trajetdria profissional dos professores. Assim, serd possivel avancar na construgio de propostas

mais efetivas e equitativas para a formagao docente em contextos digitais.
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