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Resumo: O presente artigo teve como objetivo investigar, com base em produgao
bibliografica especializada, o papel da formacdo docente na efetivacdo da educagao
inclusiva, considerando os limites estruturais, as propostas metodolégicas e os
compromissos ético-politicos que envolveram a atuacdo dos professores. O estudo
abordou a formacio inicial e continuada de educadores, analisando suas insuficiéncias
frente as demandas da diversidade presente nas salas de aula. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa bibliografica a partir da selecdo e andlise de artigos cientificos
publicados entre 2014 e 2025, priorizando materiais com fundamentacao tedrica
consistente e alinhados aos temas da inclusdo escolar. A investigacdo demonstrou que
a formacgao docente, ainda pautada por modelos fragmentados e conteudistas, revelou-
se pouco eficaz para o enfrentamento dos desafios da educacdo inclusiva. Também se
constatou que, embora metodologias ativas e tecnologias assistivas representassem
recursos valiosos, sua utilizacdo dependia da mediagdo pedagogica critica e do
comprometimento institucional. Por fim, concluiu-se que o educador do século XXI
deveria assumir um papel ativo na promocao da equidade educacional, pautando sua
pratica por valores éticos e pela reflexdo sobre a fungao social da escola. A analise
evidenciou a necessidade de politicas publicas integradas, estratégias formativas
contextualizadas e aprofundamento de investigacdes voltadas a realidade dos sistemas
escolares.
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Abstract: This article aimed to investigate, based on specialized bibliographic
production, the role of teacher education in the implementation of inclusive education,
considering the structural limitations, methodological proposals, and ethical-political
commitments involved in teachers’ professional practice. The study addressed both
initial and continuing education of educators, analyzing their inadequacies in the face of
the demands posed by the diversity present in classrooms. To this end, a bibliographic
review was conducted through the selection and analysis of scientific articles
published between 2014 and 2025, prioritizing materials with consistent theoretical
grounding and alignment with the themes of inclusive schooling. The investigation
demonstrated that teacher education, still based on fragmented and content-centered
models, proved ineffective in confronting the challenges of inclusive education. It was
also found that, although active methodologies and assistive technologies represent
valuable resources, their effectiveness depends on critical pedagogical mediation and
institutional commitment. Finally, it was concluded that the 21st-century educator
should assume an active role in promoting educational equity, guiding their practice
by ethical principles and a reflection on the social function of the school. The analysis
highlighted the need for integrated public policies, context-based training strategies,
and further research focused on the realities of educational systems.

Keywords: equity, mediation, curriculum, accessibility, justice.

Introducao

Q consolidagio de uma educa¢io inclusiva no Brasil implicou a formulacio de

iretrizes legais e politicas publicas que visaram garantir o direito a aprendizagem
de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sensoriais ou
sociais. Contudo, apesar dos avancos normativos e institucionais, ainda se verificaram inimeras
dificuldades no processo de implementagio das prdticas inclusivas, especialmente no que diz
respeito a formagao dos professores para lidar com a diversidade presente nas salas de aula. O
debate sobre a preparagao docente para a educagio inclusiva passou a ocupar posicio central
nas investigagoes educacionais, revelando lacunas formativas, fragilidades curriculares e desafios
pedagdgicos persistentes.

A escolha deste tema fundamentou-se na constatagio de que a formagio docente,
em suas dimensoes inicial e continuada, apresentou limitagoes para responder as exigéncias
contemporaneas da educagio inclusiva. O interesse pela temdtica foi motivado, sobretudo,
pela urgéncia em compreender as mediagoes pedagdgicas necessdrias & construgao de prdticas
educacionais equitativas, bem como pelo compromisso ético-politico que se espera do educador
no contexto da inclusao. Com base nisso, buscou-se analisar criticamente os desafios enfrentados
pelos professores da educagio basica diante da multiplicidade de demandas escolares, com especial

atengao as estratégias formativas e diddticas voltadas a inclusao de estudantes com deficiéncia.

A questdo que norteou a pesquisa foi: De que modo a formagao docente tem contribuido
— ou falhado em contribuir — para a construgio de préticas pedagdgicas inclusivas, capazes de

assegurar o direito a educac¢ao a todos os alunos no século XXI?

O objetivo geral consistiu em investigar, com base em producio bibliogréfica especializada,
o papel da formacio docente na efetivacio da educacio inclusiva, considerando os limites
estruturais, as propostas metodoldgicas e os compromissos ético-politicos que envolvem a atuagio

dos professores. Como objetivos especificos, buscou-se: a) examinar as deficiéncias estruturais
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presentes na formagdo de professores para a educagao inclusiva; b) identificar metodologias
ativas e tecnologias assistivas como instrumentos diddticos relevantes para praticas inclusivas;
e ¢) discutir o papel do educador no século XXI frente as exigéncias éticas e pedagdgicas da

inclusio escolar.

A metodologia adotada pautou-se em pesquisa bibliogréfica, orientada pela andlise critica
de artigos cientificos publicados entre 2014 e 2025, disponiveis em bases de dados como a
SciELO. A selecao dos materiais obedeceu a critérios de relevincia temdtica, rigor conceitual e
alinhamento com os objetivos da investigagio. As palavras-chave utilizadas nas buscas foram:
‘formagao docente’, ‘educacio inclusiva’, ‘metodologias ativas’, ‘tecnologias assistivas’ e ‘inclusao
escolar’. A técnica de andlise incluiu leitura, categorizagao e sistematizagao dos dados em torno

dos eixos temdticos do estudo.

O embasamento teérico do artigo apoiou-se nas contribuicoes de autores como Gomes
Filho et al. (2024), Rosin-Pinola e Del Prette (2014), Graf et al. (2025), e Santos, Batista e
Souza (2025), cujas obras trataram das rela¢oes entre formagio docente, praticas pedagogicas
e politicas inclusivas. Esses referenciais permitiram o aprofundamento das reflexdes sobre os

limites e possibilidades da formagao de professores frente as exigéncias da escola inclusiva.

O artigo foi estruturado em trés capitulos principais. O primeiro, intitulado ‘Formacao
Docente para a Educacio Inclusiva: Deficiéncias Estruturais e Propostas de Reconfiguragao
Curricular’, discutiu os entraves histdricos e institucionais da formacio docente, apontando

G
propostas de reestruturagio curricular com base nas demandas da inclusao. O segundo capitulo,
“Tecnologias Assistivas ¢ Metodologias Ativas como Recursos Diddticos para a Construciao de
g g ¢
Praticas Pedagdgicas Inclusivas’, abordou estratégias pedagdgicas contemporineas voltadas a
£0g g £og
promogdo de ambientes escolares acessiveis, reflexivos e participativos. O terceiro capitulo, ‘O
Papel do Educador no Século XXI: Media¢oes Pedagégicas e Compromissos Etico-Politicos com
a Inclusdo Escolar’, analisou a atuagao docente a partir de uma perspectiva ética e transformadora,

destacando a necessidade de posicionamento critico diante das desigualdades educacionais.

Assim, o artigo encontra-se dividido em trés capitulos interligados, que tratam
respectivamente dos temas ‘formagio docente’, ‘metodologias e recursos diddticos’ e ‘papel ético-
politico do educador’. Cada secao foi elaborada com base nos referenciais tedricos selecionados e
articulada aos objetivos da pesquisa, com vistas & construgao de uma andlise fundamentada sobre
os desafios e as possibilidades da inclusao escolar no Brasil.

Metodologia

A presente pesquisa configura-se como bibliogrifica, tendo como finalidade examinar,
por meio da literatura especializada, a articulagao entre formagao docente, praticas pedagdgicas
inclusivas e os compromissos ético-politicos do educador no século XXI. Conforme indicado por
Santana e Narciso (2025, p. 1580), “a metodologia cientifica constitui o alicerce para a realizagao
de pesquisas sistemdticas, oferecendo diretrizes e ferramentas que asseguram rigor e validade na
producio de conhecimento”. Nessa perspectiva, a escolha da metodologia bibliografica permitiu
um exame aprofundado das contribuigdes tedricas sobre o tema, favorecendo a identificagio de

lacunas, convergéncias e dire¢oes investigativas relevantes.
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A opgao por esse tipo de investigagao mostrou-se adequada para o alcance dos objetivos
delineados, pois proporcionou uma andlise estruturada de materiais cientificos reconhecidos na
drea da educagio. Como afirmam Santana e Narciso (2025, p. 1579), “a escolha da metodologia
bibliogréfica mostrou-se apropriada para alcangar os objetivos propostos, uma vez que possibilitou
uma andlise fundamentada das principais contribuicoes tedricas”. Os dados foram extraidos
de artigos cientificos publicados entre os anos de 2014 e 2025, todos escritos em portugués e
acessiveis gratuitamente. O percurso metodoldgico seguiu um processo sistemdtico que incluiu
busca, selegio e organizacio dos textos. A base de dados escolhida foi a SciELO (Scientific
Electronic Library Online), biblioteca eletronica que retne periddicos cientificos avaliados por
pares, com foco na produgio académica da América Latina. Essa base foi selecionada por sua

credibilidade, atualidade e abrangéncia, especialmente na 4rea da educacio.

Durante a busca, empregaram-se palavras-chave simples e combinadas, tais como:
‘formagao docente’, ‘educac¢io inclusiva’, ‘metodologias ativas’, ‘tecnologias assistivas’, ‘praticas
pedagégicas’ e ‘inclusao escolar’. A escolha desses termos teve como objetivo localizar publicagoes
com alinhamento direto ao objeto da pesquisa. Os critérios de inclusio foram definidos com
base na data de publicagio (2014-2025), relevincia temdtica, fundamentagio tedrica clara e
disponibilidade integral do texto. Excluiram-se materiais que abordavam a inclusao de forma
tangencial, sem articulagao com a formagao de professores, bem como documentos nao revisados

por pares ou de natureza opinativa.

A técnica de andlise consistiu na leitura criteriosa dos materiais, seguida pela selecio e
categoriza¢ao conforme os eixos temdticos do estudo, conforme descrito por Santana, Narciso e
Fernandes (2025, p. 3): “a técnica de andlise utilizada consistiu na leitura, sele¢io e organizagao
dos materiais de acordo com sua relevincia para o tema abordado”. Os textos selecionados
foram organizados em torno de trés eixos centrais: formacao docente para a educagao inclusiva,
recursos diddticos e metodologias inclusivas, e mediagdes pedagdgicas orientadas por valores
ético-politicos.

As ideias de Santana, Narciso e Fernandes (2025, p. 4) reafirmam que “o estudo reafirmou
a importincia de uma abordagem consciente e fundamentada na condugio de trabalhos
cientificos”. Nesse sentido, a metodologia adotada conferiu base tedrica consistente a andlise
desenvolvida e permitiu que os dados fossem interpretados a luz de referéncias reconhecidas no
campo da educacio inclusiva. Assim, a pesquisa bibliografica cumpriu sua func¢io de sustentar a

investigagao com respaldo conceitual sélido, promovendo uma discussao critica e sistematizada.

Formacao docente para a educacio inclusiva: deficiéncias estruturais e propostas
de reconfiguracao curricular

A inclusdo educacional, como principio norteador das politicas ptiblicas contemporineas,
requer que a formacio docente esteja alinhada as demandas de uma escola plural. A transicao
de um modelo excludente para uma proposta que valoriza a diversidade impée desafios as

institui¢oes formadoras, que devem reconsiderar seus curriculos e praticas.

Nesse contexto, a formagio inicial de professores mostra-se ainda insuficiente para lidar
com a complexidade da diversidade nas salas de aula. Como argumentam diversos estudiosos, os

curriculos dos cursos de licenciatura mantém-se atrelados a uma l6gica disciplinar tradicional,
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com contetdos fragmentados e abordagens genéricas sobre a inclusao. Graf ez a/. (2025) assinalam
que a cobertura de temas ligados & educacio especial nos cursos de graduagao ocorre de forma
introdutdria, o que compromete a construgio de uma base sélida para a prética inclusiva. Essa
insuficiéncia impacta diretamente a atuacao dos docentes frente as especificidades de estudantes

com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades.

Conforme Gomes Filho ez al. (2024), a omissao de temas como classe hospitalar,
superdotacio e diversidade cultural nos curriculos das licenciaturas constitui um entrave
estrutural a consolidacio de uma cultura escolar inclusiva. Além da lacuna de contetdos,
observa-se uma distincia entre a formacio tedrica e a realidade vivida pelos professores nas
escolas publicas. Essa dissociacao entre teoria e pratica é agravada por estdgios obrigatérios pouco
articulados com o cotidiano da educagio especial. De acordo com Graf ez a/. (2025), quando tais
experiéncias ocorrem, sao frequentemente desconectadas do conhecimento teérico, limitando-se
a observagdes superficiais ou experiéncias pontuais que nio contribuem para o desenvolvimento

de competéncias pedagdgicas inclusivas.

A fragmentagao do processo formativo ¢ um obstéculo para o desenvolvimento de
professores reflexivos, capazes de adaptar metodologias e intervir pedagogicamente diante das
diferengas. Santos, Batista e Souza (2025) observam que a légica conteudista ainda prevalente
nas licenciaturas fragiliza a construgio de prdticas contextualizadas. Ademais, a resisténcia de
parte do corpo docente 2 inclusdo escolar estd relacionada a auséncia de uma formagio que
articule conhecimentos tedricos e préticos. A caréncia de compreensao sobre as especificidades
das deficiéncias, aliada & inseguranga quanto ao uso de estratégias pedagdgicas adequadas,

compromete a qualidade da atuagio docente.

A formagcio continuada, nesse cendrio, representa uma possibilidade de enfrentamento
dessas lacunas. No entanto, sua efetividade depende de planejamento contextualizado, que
considere as condigdes reais das escolas e as demandas especificas dos educadores em exercicio.
Conforme Santos, Batista e Souza (2025), tal formagao deve ser vinculada as préticas cotidianas
para gerar impacto concreto. Por outro lado, a oferta de programas de capacitagao continuada
enfrenta dificuldades estruturais. A escassez de recursos financeiros, a auséncia de infraestrutura
adequada e a sobrecarga de trabalho dos professores dificultam sua participagao em processos
formativos. Tais obstdculos sao ainda mais expressivos em regides com menores indices de

investimento puiblico em educagio.

A responsabilidade pela formacio docente nao pode ser delegada exclusivamente as
institui¢des universitdrias. Como argumentam Rosin-Pinola e Del Prette (2014), a inclusao escolar
exige um esfor¢o compartilhado entre universidades, redes de ensino e as préprias escolas, por
meio de processos colaborativos de assessoria e ensino. Dessa forma, o professor da classe regular
nao pode ser concebido como um executor isolado de estratégias inclusivas, mas sim como um
agente que necessita de apoio técnico e pedagdgico para transformar sua pratica. A insergao de
profissionais especializados no cotidiano escolar é uma medida que fortalece essa transformacio.
Além disso, a formacio docente requer o desenvolvimento de competéncias sociopoliticas e
interpessoais. Segundo Rosin-Pinola e Del Prette (2014), a atuagio do educador em contextos
inclusivos demanda habilidades que vao além do dominio de contetdos disciplinares, abarcando
a mediagao de conflitos, a escuta ativa e a construgao de relagoes pedagdgicas horizontalizadas.

A esse respeito, Rosin-Pinola e Del Prette (2014) propoe que a formagio docente seja coerente
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com o que se espera da pritica educativa. Ou seja, é necessdrio formar educadores criticos,

autdnomos e preparados para ensinar com base na valorizagio das diferencas. Para tanto, ¢é

imperativo abandonar modelos formativos padronizados e alheios a realidade escolar.

Em complemento, Gomes Filho ez al. (2024) destacam a dimensao institucional da
formagao. A responsabilidade pela formagio continua e qualificada dos docentes deve ser
assumida por toda a comunidade escolar, nao se restringindo ao esfor¢o individual de cada
professor. Tal perspectiva aponta para a construgao coletiva de saberes pedagdgicos voltados a
inclusdo. Por fim, é relevante enfatizar que, conforme afirmam Gomes Filho ez 2/. (2024, p. 8),

[...] 2 auséncia de uma formagao adequada pode resultar em barreiras atitudinais
e fisicas que comprometem a inclusio efetiva, transformando ambientes escolares
em espagos excludentes. Destaca-se a responsabilidade compartilhada de toda a
instituigao no processo de formagao docente.

A superagio dessas barreiras exige, portanto, a reestruturagio dos processos formativos

em todas as suas etapas, com foco na equidade, na acessibilidade e na qualidade do ensino.

Tecnologias assistivas e metodologias ativas como recursos didaticos para a
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas

A efetivagao de préticas pedagdgicas inclusivas exige a adocio de estratégias diddticas
N s e . D

que respondam as exigéncias de acessibilidade, participacio e aprendizagem significativa.

Nesse panorama, as tecnologias assistivas e as metodologias ativas despontam como recursos

fundamentais para a construgao de ambientes educacionais capazes de acolher a diversidade dos

estudantes.

Inicialmente, as tecnologias assistivas ampliam as possibilidades de inser¢ao dos alunos
com deficiéncia nos processos de ensino, fornecendo alternativas de comunicagao, expressio e
mobilidade. Segundo Gomes Filho ez al. (2024), a criacio de materiais educativos, como videos,
representa uma estratégia eficaz para a formacao de profissionais, pois permite acesso flexivel ao

contetido e amplia os espacos de aprendizagem.

Contudo, como apontam Rosin-Pinola e Del Prette (2014), a presen¢a de recursos
inovadores nos materiais de formagao nao ¢é suficiente para assegurar sua eficicia. Muitos desses
contetdos, ainda que ancorados em conceitos relevantes como aprendizagem significativa e
estratégias de resposta a diversidade, s3o apresentados de forma genérica e sem contextualizagio
com a realidade das escolas, o que dificulta sua adogao prética. Essa critica se estende a organizacao
das praticas pedagdgicas, uma vez que o uso isolado de recursos nio garante a transformagao
do processo educacional. Para Rosin-Pinola e Del Prette (2014), é necessirio que as inovagoes
contemplem as interagdes humanas e a organizacao do trabalho pedagégico em todas as dreas do

conhecimento, superando propostas fragmentadas e desarticuladas.

Em paralelo, as metodologias ativas, como o ensino por projetos e a pesquisa orientada,
tém sido reconhecidas por sua capacidade de fomentar o envolvimento dos alunos no processo
educativo. De acordo com Graf ez al. (2025), essas metodologias promovem a participago ativa
dos estudantes e favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais,
aproximando o ensino das experiéncias concretas dos alunos. Além disso, a formacao de grupos

de apoio entre docentes tem sido valorizada como estratégia para o compartilhamento de priticas
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bem-sucedidas. Graf ez al. (2025) argumentam que as redes colaborativas entre professores criam
espacos de escuta e constru¢io coletiva de solugoes para os desafios da inclusio, fortalecendo o

trabalho pedagégico por meio do intercimbio de saberes.

Outro ponto relevante refere-se a ludicidade e ao uso de estimulos multissensoriais nas
praticas pedagdgicas. Conforme ressaltado por Graf ez al. (2025), atividades que envolvem musica,
jogos, artes e exploragao sensorial tornam o processo de ensino mais acessivel e estimulante,
beneficiando todos os estudantes, inclusive aqueles com necessidades especificas. Adicionalmente,
para que essas metodologias sejam implementadas de maneira eficaz, ¢ indispensdvel que os
docentes estejam preparados para planejar intervencoes pedagdgicas adaptadas aos diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem. Santos, Batista e Souza (2025) defendem que o professor
precisa ser capaz de estruturar atividades que incentivem a cooperagio, o protagonismo e a

participa¢do efetiva dos estudantes no processo de aprendizagem.

Ainda sob essa perspectiva, os mesmos autores afirmam que a associagdo entre
metodologias ativas e tecnologias digitais amplia significativamente as possibilidades de
construgao do conhecimento, ao permitir multiplas formas de acesso, expressao e participagao dos
estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia. Para tanto, é necessdrio que os professores
reconhecam as potencialidades dos alunos e estejam comprometidos com a busca constante de
estratégias inclusivas. Santos, Batista e Souza (2025) enfatizam que lidar com a diversidade exige
conhecimento técnico, sensibilidade ética e atitude pedagdgica propositiva, capazes de promover

a aprendizagem de todos.

No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por exemplo,
Gomes Filho ez al. (2024) destacam a relevincia da formagio docente voltada para esse publico,
sobretudo no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica, com vistas ao desenvolvimento

de préticas educativas mais democrdticas e inclusivas.

Acrescenta-se que os professores expressam a necessidade de apoio institucional para
enfrentar as especificidades do trabalho inclusivo. Conforme Gomes Filho er al. (2024), essa
demanda envolve a oferta de formacio continuada, o suporte de equipes multidisciplinares, o
envolvimento das familias e a constru¢io de uma cultura institucional inclusiva. No entanto,
Rosin-Pinola e Del Prette (2014) chamam atencio para a limitagdo de muitos programas
de formagio continuada, cuja aplicabilidade pedagdgica é comprometida pela auséncia de
articulagio com a realidade escolar. Essa desconexdo evidencia a necessidade de alinhar os

contetddos formativos as demandas concretas do cotidiano docente.

Dessa maneira, a simples disponibilizagao de recursos tecnoldgicos ou metodologias
inovadoras nao ¢ suficiente. O éxito da prética pedagégica inclusiva depende da mediacao
critica e reflexiva do professor, que deve integrar esses instrumentos ao planejamento pedagdgico
com base em critérios de equidade e efetividade. Por fim, a construgao de préticas pedagdgicas
inclusivas requer uma articulagao consistente entre politicas de formagao, suporte institucional e
compromisso docente. Como enfatizam Gomes Filho ez al. (2024, p. 12),

[...] os professores destacam a necessidade premente de formagao continuada para
lidar de forma eficaz com as demandas especificas dos alunos com TEA, bem

como o apoio de equipes multidisciplinares, o envolvimento ativo da familia e a
promogio de uma cultura de inclusao nas institui¢des de ensino.
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Assim, infere-se que a integracdo entre tecnologias assistivas, metodologias ativas
e formacio continuada, quando ancorada em um projeto pedagdgico comprometido com a
inclusdo, constitui um caminho promissor para a efetivagio do direito a educagao de todos os

estudantes.

Papel do educador no século xxi: media¢gdes pedagdgicas e compromissos ético-
politicos com a inclusao escolar

A atuagio docente no século XXI exige um reposicionamento ético, politico e pedagdgico
diante das demandas da inclusao escolar. Tal exigéncia decorre do reconhecimento de que a prética
educacional nao pode se limitar a transmissao de contetdos, mas deve englobar a mediagio de
saberes em contextos marcados pela diversidade, pela desigualdade e pelas mdltiplas formas de
exclusao. Conforme Gomes Filho ez a/. (2024), a formacio docente deve ultrapassar os limites da
adaptagao técnica as exigéncias sociais e incorporar o reconhecimento da diversidade humana e
a reflexao critica sobre o papel social do professor. Essa perspectiva amplia o escopo da formagio

ao incluir dimensdes éticas e politicas que sustentam a educagao como direito.

Em convergéncia, Santos, Batista e Souza (2025) argumentam que o professor precisa
estar comprometido com uma pritica pedagdgica humanizadora e democrética, orientada
pela valorizagio da diferenca. Para os autores, esse compromisso requer o desenvolvimento de
estratégias de ensino que promovam a equidade e a justica social em contextos escolares. Do
ponto de vista institucional, os mesmos autores destacam a importancia da construgio de projetos
politico-pedagégicos fundamentados nos principios da inclusao, os quais devem orientar tanto
a organizagdo da escola quanto as prdticas pedagdgicas cotidianas. Isso pressupde a articulacio

entre a formagao docente e a fungo social da escola na garantia do direito a educagao para todos.

Além disso, Rosin-Pinola e Del Prette (2014) indicam que a qualidade da mediacio
pedagdgica estd relacionada a capacidade do professor de estabelecer relagoes sociais positivas com
os alunos e entre eles. Tal competéncia favorece a constru¢ao de ambientes escolares inclusivos
e acolhedores, nos quais a diversidade seja compreendida como parte constitutiva do processo
educacional. Essa perspectiva é reforcada por Mendes (apud Rosin-Pinola; Del Prette, 2014),
ao defender que o professor da classe comum deve assumir a responsabilidade pelo ensino de
todos os estudantes, esgotando todas as possibilidades pedagdgicas antes de recorrer a modelos
segregados. Trata-se de uma concepgao que centraliza a agdo docente como elemento decisivo na

efetivagao da inclusao.

No entanto, a superagio de obstdculos estruturais e formativos exige mais do que iniciativas
individuais. Graf ez al. (2025) destacam a necessidade de politicas piblicas consistentes que
garantam recursos financeiros, investimentos em formagio docente e infraestrutura adequada
para prdticas inclusivas. Essas medidas sdo essenciais para sustentar transformacoes efetivas
no cotidiano escolar. Além do financiamento, os autores defendem a implementagio de agdes
formativas voltadas a educacio especial, bem como o fortalecimento de ambientes educacionais
acessiveis. Isso demanda politicas continuas e articuladas com os desafios reais enfrentados pelas

escolas, superando agdes pontuais e fragmentadas.

Ainda segundo Graf ez al. (2025), a construgao de redes colaborativas entre professores

e o acesso a materiais de qualidade constituem estratégias relevantes para o aprimoramento
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das priticas pedagdgicas inclusivas. Tais redes favorecem o compartilhamento de experiéncias,
promovendo a elaboragio conjunta de solugdes para desafios recorrentes da inclusao. Essa
énfase na coletividade também aparece nos argumentos de Rosin-Pinola e Del Prette (2014), ao
afirmarem que os processos formativos devem promover a articula¢io entre diferentes saberes
e profissionais da escola. A inclusdo, nesse sentido, é compreendida como responsabilidade

coletiva, que requer agoes coordenadas entre docentes, gestores e demais agentes educacionais.

Além disso, para Santos, Batista e Souza (2025), o professor deve ser concebido como
um agente de transformagao social, cuja atuacio transcende a sala de aula. Sua prdtica deve ser
orientada por valores éticos e politicos que possibilitem a construgao de uma sociedade mais justa,
equitativa e soliddria, sendo a escola um espago privilegiado para essa transformacao. A formagao
docente, portanto, deve incorporar elementos que favorecam a andlise critica da realidade, o
reconhecimento das desigualdades educacionais e o engajamento em prdticas pedagdgicas que
combatam a exclusio. Como afirmam Gomes Filho ez al. (2024, p. 14), “a reflexao critica sobre
a pratica docente, aliada a valorizagio da diversidade humana, [...] deve ser incorporada na

formagao dos professores”.

Em sintese, a formacio e atuagao do educador no século XXI nio podem prescindir de um
compromisso ético-politico com a inclusio escolar. O papel do professor deve ser ressignificado a
luz das exigéncias contemporaneas, exigindo dele nio apenas dominio técnico, mas sensibilidade
para reconhecer e enfrentar as desigualdades que se manifestam nos contextos educacionais.
A consolidagio desse perfil docente requer a articulagio entre formagio inicial, continuada e
politicas publicas, que garantam condigdes concretas para que o professor exerca seu papel de
mediador do conhecimento e de agente de transformacio. Trata-se de reconhecer que a inclusao
escolar nio depende exclusivamente da vontade individual, mas de estruturas institucionais que

sustentem esse COIIlpI‘OIIliSSO.

Dessa forma, a atua¢io do educador no século XXI deve estar ancorada na ética, na
politica e na pedagogia como dimensdes indissocidveis de um projeto educacional comprometido
com o direito a educa¢io e com a valorizagio da diversidade. Esse é o fundamento necessario

para a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Resultados e andlise dos dados

Os dados analisados neste estudo indicam que a formagao docente para a educagio
inclusiva apresenta deficiéncias estruturais relevantes, especialmente no que diz respeito a
preparagao teérico-pritica para o atendimento a diversidade. Observou-se que a formagao inicial,
frequentemente organizada de forma conteudista e fragmentada, ainda se mostra insuficiente
para proporcionar aos professores os saberes necessdrios a construgio de praticas pedagdgicas
inclusivas. Essa constatagao é corroborada por autores que apontam a distancia entre os curriculos
de licenciatura e as exigéncias reais da pritica pedagégica inclusiva, especialmente no que tange
ao trato com alunos com deficiéncia, altas habilidades/superdotagio e pertencentes a contextos
socioculturais diversos Gomes Filho ez a/. (2024) Graf et al. (2025) Santos, Batista e Souza
(2025).

Adicionalmente, verificou-se que a forma¢io continuada, embora reconhecida como

estratégica para o aprimoramento profissional, encontra-se limitada por fatores como a escassez
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de recursos financeiros e a auséncia de politicas publicas integradas. O estudo revela que, em
muitas institui¢des, a forma¢io em servico nao responde as demandas especificas do cotidiano
escolar e carece de articulagio entre teoria e pritica, um aspecto jd salientado por pesquisas
anteriores Graf er al. (2025), (Rosin-Pinola; Del Prette, 2014).

Outro ponto relevante estd na valorizacdo das metodologias ativas e das tecnologias
assistivas como instrumentos que potencializam o processo de inclusao. A utiliza¢ao de estratégias
participativas, ensino multissensorial e recursos digitais tém contribuido para tornar o ensino
mais acessivel e engajador, promovendo a aprendizagem de todos os estudantes. No entanto, os
estudos analisados alertam que, para que tais recursos sejam efetivos, é necessdrio que estejam
contextualizados e acompanhados de media¢oes pedagdgicas coerentes, evitando sua aplicagao

mecanica ou desarticulada (Rosin-Pinola; Del Prette, 2014).

Apesar desses avangos, as descobertas deste estudo evidenciam uma lacuna significativa
na preparagio dos educadores para o exercicio de praticas mediadoras comprometidas com
a inclusio. Embora o discurso da diversidade esteja presente nos documentos oficiais e nas
diretrizes de formacao, hd uma caréncia de instrumentalizagao docente que permita a efetiva
operacionalizacio dos principios inclusivos no cotidiano escolar. Esse descompasso entre
discurso e pritica tem sido reiteradamente apontado na literatura educacional (Santos; Batista;
Souza, 2025). Comparando com investigacoes anteriores, nota-se que a auséncia de politicas de
formagao alinhadas as necessidades concretas das escolas nio é uma problemdtica recente. Estudos
tém evidenciado que a politica de formagao docente, muitas vezes, ignora a complexidade da
inclusio escolar, tratando-a como um tema periférico ou de cardter emergencial, e ndo como um

principio estruturante da agao educativa.

Entre as limitagoes identificadas, destaca-se a caréncia de uma formagao que promova
o desenvolvimento de habilidades interpessoais, ético-politicas e de gestdo da diversidade.
Além disso, os programas formativos raramente consideram as especificidades das diferentes
modalidades de ensino ou os contextos socioculturais em que os professores atuam, o que reduz
sua efetividade. Essa constataciao encontra respaldo em andlises que problematizam a 16gica

homogeneizante dos cursos de licenciatura e a padronizagao dos itinerdrios formativos .

Surpreendentemente, mesmo em contextos onde hd investimento em tecnologias
educacionais e metodologias participativas, os resultados mostram que a inclusao plena ainda
nao se concretiza. A literatura sugere que isso pode estar relacionado a auséncia de uma cultura
institucional inclusiva, ao predominio de priticas pedagdgicas tradicionais e 4 resisténcia de parte
do corpo docente em revisar suas concepgoes de ensino e aprendizagem (Santos; Batista; Souza,
2025). Diante dessas constatagoes, recomenda-se a realizagio de pesquisas que investiguem de
forma aprofundada os efeitos das politicas de formagao continuada nas praticas inclusivas dos
professores. Sugere-se, ainda, que novos estudos explorem a interse¢ao entre formagio docente,
cultura escolar e politicas ptblicas, com foco na implementagao concreta de préticas inclusivas

em diferentes niveis e modalidades de ensino.

Além disso, torna-se pertinente investigar o impacto das metodologias ativas e das
tecnologias assistivas nao apenas na aprendizagem dos alunos com deficiéncia, mas também na
transformagio das concepgoes pedagdgicas dos professores. Tais estudos podem contribuir para
a construgio de propostas formativas mais integradas, sensiveis as especificidades da inclusio e

capazes de fortalecer o compromisso ético-politico do educador no século XXI.
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Conclusao

O presente estudo teve como propdsito investigar a relagio entre formagio docente e
inclusdo escolar, com énfase nas mediacoes pedagdgicas e nos compromissos ético-politicos
exigidos do educador no século XXI. Com base na andlise de referenciais teéricos e artigos
cientificos recentes, foi possivel compreender as limitagdes estruturais da formagio inicial
e continuada de professores, bem como a necessidade de uma reconfiguragao curricular que

contemple a diversidade como elemento constitutivo da pratica pedagégica.

As questoes levantadas na introdugio — relativas a adequagio da formagio docente
frente as exigéncias da inclusao, a utilizagao de metodologias inclusivas e ao papel do professor
como agente de transformagao social — foram discutidas com profundidade ao longo do
trabalho. A metodologia adotada, centrada na andlise critica de produgoes académicas da drea,
permitiu mapear os principais desafios enfrentados pelos educadores e identificar os elementos

fundamentais para a construgao de uma prética pedagdgica efetivamente inclusiva.

Osobjetivos da pesquisaforamalcancados na medidaem quese evidenciou, primeiramente,
que a formacao docente ainda carece de articulagao entre teoria e pratica, especialmente no que
se refere a preparacio para lidar com a heterogeneidade das salas de aula. Em segundo lugar,
confirmou-se que metodologias ativas e tecnologias assistivas constituem recursos relevantes,
mas que sua eficicia depende da mediagio pedagdgica critica e contextualizada. Por fim,
demonstrou-se que o papel do professor vai além da dimensao técnica, exigindo posicionamento

ético e compromisso politico com a equidade educacional.

Entretanto, o estudo também revelou lacunas importantes. Observou-se, por exemplo, que
muitas politicas de formag¢ao nao contemplam suficientemente os aspectos relacionais, culturais
e institucionais que condicionam o sucesso das priticas inclusivas. Além disso, constatou-se a
auséncia de abordagens formativas que considerem as especificidades regionais e socioculturais

dos contextos escolares.

Com base nessas lacunas, recomenda-se a ampliacao de investigagoes que analisem a
efetividade das politicas de formac¢io continuada voltadas a inclusio, considerando varidveis
como infraestrutura, apoio institucional e cultura escolar. Também se sugere o aprofundamento
de estudos sobre o impacto das préticas pedagdgicas inclusivas na aprendizagem dos alunos com

deficiéncia e na reorganizagio das dindmicas escolares.

Por fim, torna-se relevante desenvolver pesquisas que abordem a formagio docente sob
uma perspectiva interseccional, articulando diversidade, territorialidade, classe social, género e
raga, com vistas a constru¢ao de uma escola verdadeiramente democritica e acessivel a todos. Essas
dire¢des podem contribuir significativamente para o aprimoramento das politicas educacionais

e das prdticas docentes no contexto da inclusdo escolar.
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