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Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar a formag¢ao docente para o
uso das tecnologias na educagdo, com énfase nas estratégias formativas, nos desafios
estruturais e metodoldgicos e na articulagio com metodologias ativas. A pesquisa
teve carater bibliografico e foi fundamentada em autores que discutem criticamente
a relacdo entre tecnologia, pratica pedagégica e formacdo de professores. Foram
selecionados artigos disponiveis na base CAPES Periédicos, com critérios de relevancia,
atualidade e aderéncia ao tema. A analise dos dados permitiu identificar que a presenga
de tecnologias digitais nas escolas, por si s6, ndo assegura sua utilizacdo pedagégica
eficaz, sendo indispensavel uma formacdo docente continua, critica e situada.
Observou-se que os principais obstaculos a integracdo das tecnologias decorrem
da auséncia de politicas formativas consistentes, da desarticulacdo curricular e da
fragilidade das condig¢des institucionais. Verificou-se, ainda, que a convergéncia entre
tecnologias educacionais e metodologias ativas constitui um caminho para praticas
mais participativas e centradas no estudante, desde que acompanhada de uma
mediacdo docente intencional. Concluiu-se que o uso pedagdgico das tecnologias exige
uma formacdo que va além do dominio técnico, incorporando competéncias didaticas
e reflexivas. Como desdobramento, sugeriu-se a realizacao de estudos empiricos que
aprofundem a compreensao sobre a apropriacdo docente das tecnologias no cotidiano
escolar.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Tecnologias Digitais; Inova¢do Didatica;
Cultura Digital; Metodologias Participativas.

Abstract: This article aimed to analyze teacher training for the use of technologies in
education, focusing on training strategies, structural and methodological challenges,
and the articulation with active methodologies. The research had a bibliographic
character and was based on authors who critically discuss the relationship between
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technology, pedagogical practice, and teacher education. Articles available in the
CAPES Periodicals database were selected using criteria of relevance, timeliness, and
thematic adherence. Data analysis revealed that the presence of digital technologies in
schools does not, by itself, ensure their effective pedagogical use. A continuous, critical,
and context-sensitive teacher education is essential. The main barriers to integrating
technologies were found to be the absence of consistent training policies, curricular
disarticulation, and weak institutional conditions. Furthermore, the convergence
between educational technologies and active methodologies was seen as a pathway to
more participatory, student-centered practices, provided it is supported by intentional
teaching mediation. It was concluded that the pedagogical use of technology requires
training that goes beyond technical skills, incorporating didactic and reflective
competencies. As a follow-up, the study suggests further empirical research to deepen
understanding of how teachers incorporate technology into their daily educational
practices.X

Keywords: Teacher Education; Digital Technologies; Didactic Innovation; Digital
Culture; Participatory Methodologies.

Introducgao

formagao de professores para o uso pedagégico das tecnologias digitais configura-se

omo uma exigéncia inescapdvel das transformacoes ocorridas nas tltimas décadas

no campo educacional. Com a intensificagio da cultura digital e a difusio de dispositivos
eletrdnicos nos ambientes escolares, torna-se necessario repensar as prdticas formativas que
preparam os docentes para atuar em contextos marcados pela interatividade, pela conectividade
e pela fluidez informacional. A escola contemporinea, desafiada por essas novas dinimicas,
demanda profissionais capazes de integrar criticamente os recursos tecnolégicos aos objetivos de

ensino e aprendizagem, superando o uso instrumental e esporddico das tecnologias.

A escolha deste tema fundamenta-se em dois aspectos principais. Em primeiro lugar,
observa-se uma disparidade entre a velocidade das inovagdes tecnoldgicas e a capacidade
institucional de atualizar as priticas formativas dos professores. Em segundo lugar, constata-
se que a maioria das politicas publicas voltadas a educagao tecnoldgica tende a privilegiar a
distribuigao de equipamentos em detrimento da capacitagao docente, gerando um descompasso
entre infraestrutura e competéncia pedagdgica. Nesse cendrio, a formagio continua dos
professores torna-se condi¢do indispensdvel para a efetiva incorporagio das tecnologias no
cotidiano escolar, de modo a ampliar as possibilidades pedagdgicas e promover préticas de ensino

mais significativas e contextualizadas.

A questao norteadora que orienta esta pesquisa é: de que maneira a formagio docente
pode contribuir para o uso pedagdgico das tecnologias digitais no contexto educacional? Tal
problematizacio permite refletir sobre os limites e as possibilidades dos atuais programas de
formagao, bem como sobre os desafios enfrentados pelos docentes diante das novas demandas

do ensino.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar a formagao docente para o uso das tecnologias
na educacio, com énfase nas estratégias, nos desafios e nas articulagoes com metodologias ativas.
Para atingir esse propdsito, definiram-se os seguintes objetivos especificos: a) examinar os limites

e possibilidades da integragio das tecnologias a pratica pedagégica; b) identificar os principais
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entraves estruturais e metodoldégicos nos processos formativos; e ¢) discutir a convergéncia entre

tecnologias educacionais e metodologias ativas na construgao de préticas pedagdgicas inovadoras.

Para alcangar os objetivos propostos, foi adotada uma metodologia de natureza
bibliografica, com base na andlise critica de artigos cientificos disponiveis na base de dados
CAPES Periédicos. Os materiais foram selecionados a partir de critérios de relevincia tedrica,
atualidade (entre os anos de 2014 e 2025) e aderéncia temdtica. Utilizaram-se como palavras-
chave as expressoes ‘formagdo de professores’, ‘tecnologias educacionais’, ‘metodologias ativas’,
‘inovacio pedagdgica’ e ‘cultura digital’, combinadas de forma simples para garantir resultados
objetivos. A andlise foi conduzida com apoio de fichamentos temdticos e organizagao por
categorias, com base na orientacio de que “a discussao dos resultados deve relacionar os achados

com a literatura existente” (Santana ez 2/ 2025, p. 22).

Os principais referenciais teéricos mobilizados neste trabalho incluem Santos ez 4.
(2025), Silva e Oliveira (2024) e Costa e Pereira (2025), cujas contribui¢ées permitiram delinear
um panorama critico sobre a formacio docente no contexto da cultura digital. Além disso, foram
consideradas andlises de cardter metodoldgico, com destaque para as proposi¢oes de Santana e
Narciso (2025), que enfatizam a importincia de atualizar os paradigmas cientificos a luz das

inovagoes tecnoldgicas contemporaneas.

Aestruturado artigo estd organizada em cinco capitulos. No capitulo intitulado ‘Integracao
das Tecnologias Digitais a Prética Pedagdgica: Limites e Possibilidades na Formagao Docente’,
discute-se a relagdo entre a presenca das tecnologias no ambiente escolar e a capacidade formativa
dos professores para utilizd-las de forma critica. Em seguida, o capitulo ‘Desafios Estruturais
e Metodol6gicos da Formagao de Professores para o Uso de Tecnologias’ analisa as barreiras
institucionais, metodoldgicas e curriculares enfrentadas no processo de qualificagao docente. O
capitulo ‘Convergéncia entre Tecnologias Educacionais e Metodologias Ativas: Perspectivas para
a Prética Docente’ explora as possibilidades de integracio entre essas abordagens e seus efeitos
na construgio de uma prética pedagdgica mais participativa. O quarto capitulo, ‘Resultados e
Anilise dos Dados’, apresenta uma sistematizagio critica dos achados da pesquisa. Por fim, no
capitulo ‘Consideragoes Finais’, sao retomadas as contribui¢oes do estudo, as respostas a questao

norteadora e as recomendagdes para investigagoes futuras.

Metodologia

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de natureza bibliogrifica,
orientada pela anilise e interpretagao de produgoes académicas relacionadas a formagio docente
para o uso das tecnologias na educagio. A escolha por esse tipo de investigacio justificou-se pela
possibilidade de reunir, organizar e sistematizar os principais referenciais tedricos sobre o tema,
a fim de compreender os limites e possibilidades presentes nos processos formativos voltados a
integracao pedagdgica das tecnologias digitais.

A pesquisa bibliografica, conforme defini¢ao de Gil (2008), permite “a ampliagiao do
conhecimento disponivel a respeito de um fenémeno a partir de materiais jd elaborados, como
livros, artigos cientificos e outros documentos”. Dessa forma, este estudo teve como foco analisar
contetidos consolidados pela comunidade cientifica, cujas abordagens sio reconhecidas no

campo da educagao e da formacao de professores.
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As ideias de Santana ez a/ (2025, p. 22) orientaram a estrutura analitica deste trabalho, ao
enfatizarem que “a discussao dos resultados deve relacionar os achados com a literatura existente”.
Desse modo, buscou-se assegurar que a leitura critica das fontes estivesse em consonincia com
os fundamentos tedricos que estruturam o campo da educagao digital. Além disso, assumiu-
se a compreensdo de que “as metodologias cientificas analisadas precisam ser atualizadas para
incorporar tecnologias emergentes, como inteligéncia artificial, big data e plataformas digitais
de andlise qualitativa” (Narciso; Santana, 2025, p. 19474), o que reforca a necessidade de revisar

continuamente os instrumentos metodoldgicos aplicados & pesquisa educacional.

A investigacio foi conduzida em etapas interdependentes. Inicialmente, foi definido
um conjunto de palavras-chave associadas a temdtica: formacio de professores’, ‘tecnologias
educacionais’, ‘metodologias ativas’, ‘cultura digital’ e ‘inovacio pedagdgica’. As combinagoes
entre esses termos foram utilizadas de maneira simples, a fim de obter resultados mais precisos

e relevantes.

A coleta de dados foi realizada na base de dados CAPES Periédicos, plataforma
institucional da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, vinculada ao
Ministério da Educa¢do. Essa base retine periddicos nacionais e internacionais revisados por
pares, garantindo a qualidade e a credibilidade cientifica das fontes selecionadas. Os critérios de
inclusdo consideraram a pertinéncia temdtica, a atualidade das publicagdes (preferencialmente
entre os anos de 2014 e 2025) e a aderéncia aos objetivos da pesquisa. Foram excluidos materiais
com enfoque meramente técnico ou opinativo, bem como textos que nao apresentassem didlogo

com o campo da formagao docente.

A anilise do contetido seguiu a légica interpretativa e comparativa entre os autores
selecionados, com base em fichamentos e anotagoes criticas. A organizagio dos dados permitiu
a categorizacao das informagoes em trés nicleos temdticos: a integracao das tecnologias a prética
pedagégica, os desafios da formacio docente e a relacio entre metodologias ativas e recursos
digitais. Cada nticleo orientou a redagao de um capitulo especifico, respeitando a progressao

argumentativa e a articulagao conceitual proposta no projeto.

Por fim, este estudo também se pautou pela compreensio de que “recomenda-se a
realizagao de estudos futuros que explorem o impacto das novas tecnologias nas metodologias de
pesquisa educacional” (Santana; Narciso, 2025, p. 1589), assumindo uma postura investigativa
voltada nao apenas a descrigao das préticas atuais, mas a problematiza¢io dos rumos possiveis

para a formagao de professores em um cendrio de constantes inovagdes tecnoldgicas.

Integracao das tecnologias digitais a pratica pedagodgica: limites e possibilidades
na formacao docente

A inser¢ao das tecnologias digitais no campo educacional tem sido discutida como um
dos principais vetores de transformagao das praticas pedagégicas. Contudo, essa transformagao
nao ocorre de forma automdtica ou espontanea; ao contrario, ela depende da formagao docente
orientada para o uso pedagdgico desses recursos. Nesse contexto, verifica-se que o processo
formativo deve contemplar, além da dimensao técnica, a apropriacao critica das tecnologias,

assegurando sua integracio coerente ao projeto pedagdgico da escola.
g grag £0g
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De acordo com Santos ez al. (2025), a presenga das tecnologias digitais nas instituigoes
de ensino nio tem sido suficiente para assegurar sua efetiva integracio as préticas docentes. Isso
se deve, principalmente, a auséncia de articulagio com os objetivos pedagdgicos e a falta de

planejamento sistematizado.

Santos et al. (2025) observam que, embora os recursos tecnoldgicos estejam presentes
nas institui¢ces de ensino, sua inser¢io nos contetdos escolares ainda é bastante restrita. Essa
limitacao estd relacionada a caréncia de uma proposta pedagégica articulada que promova o uso
das tecnologias da informagao e comunicagio de forma planejada e coerente com as praticas
docentes. Para os autores, ¢ necessdrio repensar a formagao dos profissionais da educagio,
direcionando-a para um uso pedagdgico e consciente das ferramentas digitais, e nao apenas

como suporte instrumental.

Essa critica também é apresentada por Vosgerau ez al. (2016), que destacam o descompasso
entre a ampliacdo da infraestrutura tecnoldgica nas escolas e a apropriacio desses recursos pelos
educadores. Mesmo com o aumento dos investimentos em equipamentos, o potencial formativo
das tecnologias continua pouco explorado, justamente pela auséncia de orientagdes curriculares
que incorporem essas ferramentas de maneira significativa ao cotidiano pedagdgico. Os autores
argumentam que a presenca dos dispositivos nao deve ser tratada de forma isolada, mas inserida

em propostas educacionais consistentes que ampliem seu valor diddtico.

Na mesma direcio, Costa e Pereira (2025) reforcam que os processos formativos devem
capacitar os professores para uma atuagao critica e criativa diante das tecnologias. Isso implica
superar uma visilo meramente técnica, valorizando prdticas que favorecam a media¢io do
conhecimento, a participacio ativa dos estudantes e a construgao de um ensino mais interativo

e centrado nas necessidades das turmas.

Com base nessas andlises, fica evidente que a qualificagao docente deve ser continua e
orientada para integrar as ferramentas digitais as finalidades educativas. Santos ez al. (2025)
alertam que muitos profissionais atuam de forma limitada, utilizando as tecnologias como
usudrios ocasionais, sem explorar seu potencial pedagdgico. Esse tipo de atuag¢io compromete
o papel do professor como facilitador da aprendizagem mediada pelas tecnologias, limitando as

possibilidades de inovagao.

A simples presenca de equipamentos, conforme argumentado por Vosgerau et al. (2016),
nao representa, por si s, uma transformagio do processo educacional. Sem planejamento
adequado e sem formagio que acompanhe os avancos tecnoldgicos, os recursos disponiveis
permanecem subutilizados. Os autores destacam que a inovagio depende nao apenas do acesso
ao dispositivo, mas de um trabalho intencional que envolva o planejamento didético e a formagao

continuada dos professores.

Ainda nesse sentido, Costa e Pereira (2025) destacam que a formagio docente deve ir
além da familiarizagio com ferramentas digitais. E necessirio compreender como esses recursos
podem ser aplicados de maneira contextualizada, promovendo aprendizagens significativas. Isso
exige um olhar pedagégico sobre o uso das tecnologias, considerando os objetivos educacionais,

os contetidos trabalhados e as caracteristicas especificas de cada turma.

Diante disso, os mesmos autores indicam a importincia de programas de formacio

que estejam alinhados aos desafios impostos pelo cendrio contemporaneo da educagio. Santos
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et al. (2025) apontam que saber manusear as tecnologias nao ¢é suficiente: é preciso que essas
ferramentas estejam a servico de uma proposta pedagdgica clara, que valorize o desenvolvimento

integral dos estudantes.

Por fim, Costa e Pereira (2025) concluem que a atuagio reflexiva do professor é o que
garante o uso efetivo das tecnologias na prdtica docente. Para tanto, a formacio deve oferecer
subsidios que permitam ao educador planejar, selecionar e aplicar os recursos digitais em
consonancia com as demandas de sua realidade escolar, promovendo um ensino significativo,

alinhado ao perfil dos alunos e aos objetivos educacionais estabelecidos.

Em sintese, a andlise dos autores evidencia que o éxito da integragao das tecnologias a
prética pedagdgica nio se resume a aquisicio de equipamentos ou ao dominio instrumental.
Exige, antes, um processo formativo consistente, que promova a articulagao entre conhecimento
técnico, reflexao pedagdgica e intencionalidade diddtica. Essa integragdo deve ocorrer de forma
critica, planejada e orientada por objetivos educacionais bem definidos, a fim de contribuir para
a transformagao do ensino em diregao a uma aprendizagem mais significativa e centrada no

estudante.

Desafios estruturais e metodoldgicos da formacio de professores para o uso de
tecnologias

A formagao docente para o uso de tecnologias educacionais no Brasil é marcada por
contradicoes e lacunas persistentes. Embora haja investimentos publicos e discursos politicos
que associam a tecnologia & moderniza¢do do ensino, a efetiva apropriacio das ferramentas
digitais pelos professores encontra inimeros obstdculos, tanto estruturais quanto metodolégicos.
A auséncia de politicas integradas, a desarticulagao curricular e as limitagoes na infraestrutura

escolar dificultam a constitui¢ao de uma pritica pedagdgica tecnologicamente qualificada.

Santos ez al. (2025, p. 14) observam que a formagao inicial frequentemente desconsidera
os contetdos vinculados a tecnologia educacional, o que acarreta deficiéncias prdticas nos
contextos escolares. Essa auséncia de preparacio sistemdtica leva os docentes a enfrentar as
exigéncias da cultura digital com recursos insuficientes. Ainda segundo os autores, “a formagao
oferecida muitas vezes ¢ fragmentada e descontextualizada” (Santos et al., 2025, p. 17), o que

compromete a continuidade e a coeréncia dos processos formativos.

Sob uma perspectiva semelhante, Vosgerau ez a/. (2016) destacam que a simples entrega
de equipamentos as escolas, sem a correspondente infraestrutura de suporte, é uma prética
recorrente nas politicas publicas. Segundo osautores, “o maior investimento deveria ser na conexao
de qualidade para todos” (Vosgerau ez al., 2016, p. 105), ao invés de focar exclusivamente na
aquisi¢ao de dispositivos. Além disso, os projetos politico-pedagégicos das instituigdes raramente
incorporam diretrizes que favoregam a integragao das tecnologias no curriculo (Vosgerau ez al.,

2016).

Outro aspecto relevante refere-se & manuten¢io de metodologias tradicionais nos cursos
de licenciatura, que inibem a adogao de abordagens criticas e inovadoras. Costa e Pereira (2025,
p. 11) defendem que a formacio docente deve incluir “aspectos técnicos e pedagdgicos”, de

modo a permitir o uso contextualizado das tecnologias. Para tanto, é necessirio romper com
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a légica de cursos pontuais e aligeirados, que nio oferecem condigoes reais de apropriacio das

tecnologias digitais no cotidiano escolar.

De acordo com Santos ez al. (2025), mesmo professores experientes encontram
dificuldades para transformar os recursos digitais em ferramentas diddticas eficazes, sobretudo
quando falta planejamento institucional. A prépria estrutura das escolas, muitas vezes precdria,
atua como fator limitante. Como indicam os autores, “o desconhecimento dos recursos ¢ a falta

de infraestrutura adequada sao apontados pelos docentes como grandes barreiras” (Santos ez al.,

2025, p. 15).

A insergao das TDICs no cotidiano escolar exige que os educadores estejam preparados
para repensar suas praticas. De acordo com Santana et al. (2021), o investimento em
formagao docente é indispensdvel para garantir que os professores utilizem as tecnologias com

intencionalidade, promovendo a inclusio e a transformagao social.

Em consonincia, Costa e Pereira (2025, p. 5) reconhecem que a auséncia de uma
“formacao sistemdtica” agrava a resisténcia dos docentes a ado¢ao de novas tecnologias. Essa
resisténcia nio se deve apenas a falta de familiaridade com os dispositivos, mas a caréncia de um

modelo pedagégico que atribua sentido ao seu uso na prética docente.

A formacio docente, portanto, precisa ser continua, contextualizada e articulada com os
desafios reais da escola publica. Conforme afirma Leone ez al. (2022, p. 132), é indispensdvel que
os professores “compreendam como adaptar suas praticas pedagdgicas” as tecnologias digitais,

promovendo um uso mais significativo e intencional desses recursos.

Por fim, Vosgerau et al. (2016, p. 107) ressaltam que os cursos de formagao ainda
operam sob “modelos tradicionais”, desatualizados frente as transformacoes tecnoldgicas e
culturais. Essa defasagem compromete a capacidade dos professores de responderem aos desafios
contemporaneos da educacio digital. A superagio dessas limita¢oes requer um esforgo coletivo
entre universidades, redes publicas e 6rgaos governamentais, a fim de constituir uma politica de

formacao efetiva, critica e situada.

Assim, os desafios enfrentados pelos docentes nao se resumem ao dominio técnico das
ferramentas digitais, mas envolvem a complexidade do sistema educacional e as condicoes
materiais e simbdlicas que definem o exercicio profissional. A transformagio da prética
pedagdgica mediada por tecnologias exige, portanto, um investimento articulado na formagao,

infraestrutura e no desenvolvimento de politicas pablicas consistentes.

Convergéncia entre tecnologias educacionais e metodologias ativas: perspectivas
para a pratica docente

A articulagao entre metodologias ativas e tecnologias digitais representa uma das
estratégias contemporaneas mais promissoras no campo da formagao docente. Esse processo, no
entanto, nao se configura de modo espontineo: exige planejamento diddtico, intencionalidade
pedagdgica e dominio das multiplas ferramentas digitais disponiveis. As metodologias ativas,
ao promoverem uma aprendizagem centrada no estudante, convergem com os pressupostos das

tecnologias educacionais quando ambas sao utilizadas de forma critica e integrada.

De acordo com Santos ez al. (2025), o uso das tecnologias torna-se mais eficiente quando

atrelado a propostas metodoldgicas que priorizam a construgio colaborativa do conhecimento.
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Os autores afirmam que “tecnologias e metodologias ativas sao complementares na construgao de
uma pritica pedagdgica inovadora e interativa” (SANTOS ez al., 2025, p. 16). Nessa perspectiva,
o papel do professor ultrapassa a fun¢io de transmissor e se consolida como mediador, facilitador

e organizador do processo de aprendizagem.

As contribuicoes de Costa e Pereira (2025) reforcam esse entendimento. Os autores
observam que as metodologias ativas possibilitam aos professores desenvolverem praticas mais
adaptdveis aos diferentes contextos educacionais, em especial quando associadas ao uso estratégico
das tecnologias digitais. Nesse sentido, afirmam:

O uso de metodologias ativas permite que o professor se torne flexivel e capaz de
adaptar suas préticas pedagdgicas aos diferentes contextos e realidades dos alunos,
criando ambientes de aprendizagem inclusivos e colaborativos. (Gallo; Barros,
2024, p. 97).

Para que essa integragao seja efetiva, ¢ indispensdvel que os processos formativos dos
professores contemplem tanto o dominio das ferramentas tecnoldégicas quanto a compreensao das
bases pedagdgicas que sustentam as metodologias ativas. Como destacam Simoes et al. (2021),
a formacao docente que adota praticas ativas estimula a autonomia e a criatividade, elementos
fundamentais para o uso reflexivo das tecnologias. Os autores sintetizam essa ideia ao afirmarem
que “a aplicagio de metodologias ativas na formacio docente visa promover a autonomia do
professor” Simées et al. (2021, p. 60).

No mesmo sentido, Belloni ¢ Gomes (2008) discutem a relevincia dos principios da

colaboragio e da cooperagio nas propostas educacionais apoiadas em TICs. Para os autores:

A diferenga fundamental entre os conceitos de colaboragao e cooperagio reside no fato
de que para haver colaborac¢io o individuo deve interagir com o outro, existindo ajuda mutua
e unilateral. Para existir cooperagao deve haver interagao, colaboragio, mas também objetivos

comuns, atividades e acoes conjuntas e coordenadas. (Belloni; Gomes, 2008, p. 731)

Essa perspectiva amplia a compreensdo da pritica pedagégica ao deslocar o foco do
ensino centrado na figura do professor para priticas em que a participagdo ativa dos estudantes
seja promovida por meio de recursos interativos, plataformas digitais e experiéncias coletivas de

aprendizagem.

Além disso, a integragdo entre metodologias ativas e tecnologias contribui para
transformar a légica das aulas tradicionais em dinimicas mais participativas e significativas.
Conforme defendem Blaszko ez al. (2021, p. 104),

as metodologias ativas propdem uma mudanca paradigmdtica na educacio,
passando de uma ldgica de ensino expositivo para uma abordagem que prioriza a
participagio ativa do aluno.

Santos ez al. (2025) também evidenciam que o uso pedagdgico das tecnologias, aliado
as metodologias ativas, pode consolidar priticas educacionais mais relevantes, especialmente em
contextos nos quais o estudante assume maior protagonismo:

O uso das tecnologias, quando alinhado a metodologias participativas, transforma
o professor em facilitador do conhecimento e o aluno em sujeito ativo no processo
de aprendizagem. (Santos et al., 2025, p. 8)

Esse reposicionamento do professor exige uma formacgio continuada que valorize a

experimentagio, a reflexdo critica sobre as priticas ¢ o planejamento colaborativo. Como
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observam Vosgerau ez al. (2016, p. 106), “a passagem do uso das tecnologias em sala de aula para

sua integragio curricular é uma das premissas das metodologias ativas’.

Dessa forma, a convergéncia entre tecnologias e metodologias ativas exige que os
professores nao apenas dominem os recursos técnicos disponiveis, mas que saibam mobilizé-
los com intencionalidade pedagdgica, promovendo aprendizagens significativas. A integracio
efetiva dessas dimensoes nao resulta da improvisagao, mas de processos formativos consistentes

e continuos.

Conclui-se, portanto, que a associa¢io entre tecnologias educacionais e metodologias
ativas amplia as possibilidades de inova¢ao diddtica, estimula a participagao discente e transforma
0 espago escolar em um ambiente mais dialégico, colaborativo e centrado na construgio coletiva

do conhecimento.

Resultados e andlise dos dados

A andlise dos materiais selecionados na pesquisa bibliografica permitiu identificar padrées
recorrentes nas abordagens sobre a formacio docente para o uso de tecnologias na educagao.
Os dados apontam que a presenca das tecnologias digitais nas escolas, embora amplamente
difundida, nio se traduz automaticamente em prdticas pedagdgicas inovadoras. Observou-se
que, apesar do aumento na oferta de equipamentos e plataformas, a utiliza¢io pedagégica efetiva
desses recursos depende diretamente da qualidade e da continuidade da formagao oferecida aos

professores.

As principais conclusoes do estudo indicam que a formagao docente ainda ¢ marcada por
lacunas estruturais e metodolédgicas. Muitos programas sao desarticulados das realidades escolares
e nao contemplam as exigéncias da cultura digital contemporinea. Além disso, a fragmentagio
dos contetidos formativos e a predominincia de abordagens prescritivas impedem a construgao
de uma competéncia pedagdgica critica para o uso das tecnologias. Quando hd capacitacao, esta
tende a ser pontual, voltada ao dominio técnico e nao necessariamente associada a uma reflexio

sobre as finalidades educativas dos recursos digitais.

Em termos de significado, as descobertas revelam que o papel do professor no uso
das tecnologias vai além do conhecimento técnico. Ele deve ser compreendido como agente
ativo, capaz de selecionar, adaptar e ressignificar os recursos tecnolégicos conforme os objetivos
pedagégicos. Essa mediagao, no entanto, s6 se torna vidvel quando a formacao docente valoriza
a intencionalidade diddtica, a articulagdo com metodologias participativas ¢ a capacidade de

contextualizar as ferramentas em fungao das especificidades dos estudantes e do ambiente escolar.

As constatagoes obtidas dialogam com a literatura analisada nos capitulos anteriores,
especialmente com os autores que enfatizam a necessidade de uma integragao pedagdgica das
tecnologias ao curriculo. A articulagio entre tecnologia e metodologias ativas, por exemplo,
¢ apontada como um caminho promissor para a reconfiguragio da pritica docente, desde
que sustentada por politicas publicas que promovam nao apenas o acesso, mas também o uso

pedagégico qualificado das ferramentas.

Entretanto, o estudo também apresenta limitagoes. A abordagem exclusivamente
bibliogréfica restringe-se a andlise teérica e nao permite inferéncias sobre praticas concretas em

campo. Além disso, a auséncia de dados empiricos impossibilita a mensura¢io do impacto real
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dos programas de formagao sobre as prdticas pedagdgicas cotidianas dos docentes. Outro limite
relevante é o fato de que grande parte das publicagdes analisadas concentra-se em contextos
urbanos, o que dificulta a generalizagiao dos resultados para regidoes com menor infraestrutura

tecnoldgica.

Alguns resultados considerados inesperados dizem respeito a persisténcia de uma visao
tecnicista nos discursos sobre formagao docente. Apesar da crescente defesa da pedagogia critica
e da centralidade do estudante no processo de aprendizagem, muitos programas ainda tratam
a tecnologia como um fim em si mesmo, desconsiderando os principios epistemoldgicos que
deveriam orientar seu uso educacional. Essa dissocia¢ao entre técnica e pedagogia compromete a

efetividade das propostas formativas e reduz o potencial transformador das tecnologias digitais.

Diante desses limites e achados, recomenda-se o aprofundamento de pesquisas
empiricas que examinem, em contextos escolares diversos, como os professores se apropriam
das tecnologias digitais em suas préticas didrias. Além disso, é fundamental investigar modelos
de formagao continuada que associem teoria e pritica, valorizando a autonomia docente, a
experimentagao metodoldgica e a construgao coletiva de saberes. O desenvolvimento de estudos
interdisciplinares, que articulem educagio, tecnologia e politicas publicas, também se mostra
necessdrio para compreender as multiplas dimensoes envolvidas na integragao das tecnologias a
prética pedagdgica.

Conclusao

O presente estudo teve como objetivo analisar a formacio docente para o uso das
tecnologias na educagao, com énfase nas estratégias adotadas, nos desafios enfrentados e nas
possibilidades de articulagao com metodologias ativas. A partir da questao norteadora— “de que
maneira a formagao docente pode contribuir para o uso pedagigico das tecnologias digitais no
contexto educacional?” — foi possivel estruturar a discussao em trés eixos analiticos, abordando
a integracdo das tecnologias a prdtica pedagdgica, os desafios estruturais e metodoldgicos da

formagao de professores e a convergéncia entre tecnologias educacionais e metodologias ativas.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, verificou-se que os objetivos propostos
foram integralmente alcancados. Inicialmente, constatou-se que a simples presenca de
recursos tecnoldgicos nas escolas nio garante sua utilizagao significativa no processo de ensino
e aprendizagem. A apropriagio pedagdgica das tecnologias estd condicionada & existéncia de
uma formacio docente critica, continua e contextualizada. Em seguida, identificaram-se os
principais entraves que comprometem a eficicia dos programas formativos, com destaque
para a desarticulagdo entre politicas publicas, infraestrutura deficiente e auséncia de propostas
metodoldgicas coerentes com as demandas da educacio digital. Por fim, discutiu-se a relevincia
das metodologias ativas como estratégia para potencializar o uso das tecnologias em sala de aula,
especialmente quando associadas a valorizagao do protagonismo discente e 2 mediagao docente

reflexiva.

A andlise dos textos selecionados permitiu responder a questao central da pesquisa,
demonstrando que a formagio docente é condigio necessiria — ainda que nio suficiente —
para o uso pedagdgico qualificado das tecnologias digitais. Nao se trata apenas de capacitar

tecnicamente os professores, mas de promover sua autonomia intelectual, sua capacidade de
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leitura critica da realidade escolar e sua competéncia para transformar os recursos digitais em

instrumentos de aprendizagem significativa.

Com base nas lacunas identificadas durante a pesquisa, sugere-se o desenvolvimento de
novos estudos que investiguem praticas formativas concretas em contextos escolares diversos,
com foco na andlise dos efeitos da formacio sobre o desempenho pedagdgico e a aprendizagem
dos estudantes. Além disso, recomenda-se o aprofundamento de pesquisas que explorem
estratégias de formagao continuada orientadas por metodologias participativas, bem como a
avaliagao da eficdcia de politicas publicas de inclusdo digital na educagdo. Essas investigacoes
poderao contribuir para o aprimoramento dos processos formativos e para a consolidagio de

uma prética pedagdgica coerente com os desafios educacionais do século XXI.
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