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Resumo: O presente artigo teve como objetivo identificar os fatores que contribuem
para a evasao escolar na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), a partir da andlise das
percepcoes de professores e alunos da Escola Estadual Professor Sebastido Augusto
Loureiro Filho, em Manaus (AM). A pesquisa abordou a problematica da evasdo no
contexto da EJA, destacando como elementos sociais, institucionais e pedagdégicos
influenciaram diretamente a permanéncia ou o afastamento dos estudantes adultos
do ambiente escolar. A investigacdo adotou como base metodoldgica a pesquisa
bibliografica, por meio da qual foram analisadas produ¢des académicas e documentos
oficiais voltados a EJA, aos direitos educacionais e as praticas de inclusao, permitindo
uma compreensdo teodrica soélida e contextualizada do tema. Também foi realizada
uma pesquisa de campo qualitativa, com aplicacdo de questiondrios a professores e
estudantes da modalidade, visando conhecer suas experiéncias, motivagoes, obstaculos
e sugestdes para melhorar a permanéncia escolar. O estudo revelou que a evasdo na
EJA resultou de um conjunto de fatores interligados, como a necessidade de conciliar
trabalho e estudo, a inadequagdo metodolégica as realidades dos educandos e a
auséncia de vinculos afetivos com a escola. Constatou-se que a escuta ativa, a valorizagio
das trajetorias individuais e a oferta de praticas pedagégicas contextualizadas
representaram estratégias fundamentais para fomentar a permanéncia dos sujeitos
no processo educacional. A pesquisa contribui para o debate sobre politicas publicas
e praticas escolares voltadas ao fortalecimento da EJA como espago de inclusdo e
transformacao social.

Palavras-chave: Permanéncia. Inclusio. Adultos. Trajetérias. Desigualdade.

Abstract: This article aimed to identify the factors that contribute to school dropout in
Youth and Adult Education (EJA), based on the analysis of the perceptions of teachers
and students from Escola Estadual Professor Sebastido Augusto Loureiro Filho, in
Manaus (AM). The research addressed the issue of dropout within the EJA context,
highlighting how social, institutional, and pedagogical elements directly influenced the
retention or departure of adult students from the school environment. The investigation
was methodologically based on bibliographic research, through which academic
works and official documents related to EJA, educational rights, and inclusive practices
were analyzed, allowing for a solid and contextualized theoretical understanding of
the topic. A qualitative field study was also carried out, using questionnaires applied
to teachers and students of the modality, in order to understand their experiences,
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motivations, obstacles, and suggestions to improve school retention. The study
revealed that dropout in EJA resulted from a set of interconnected factors, such as the
need to reconcile work and study, the inadequacy of teaching methods to the students’
realities, and the lack of affective ties with the school. It was found that active listening,
valuing individual trajectories, and offering contextualized pedagogical practices were
fundamental strategies to foster students’ continued participation in the educational
process. The research contributed to the debate on public policies and school practices
aimed at strengthening EJA as a space for inclusion and social transformation.

Keywords: Retention. Inclusion. Adults. Trajectories. Inequality.

Introducao

Educacio de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma importante politica

publica destinada a assegurar o direito a educagao aqueles que, por motivos diversos,
nao tiveram acesso ou nio conseguiram concluir a escolaridade basica na idade apropriada. Essa
modalidade de ensino contempla sujeitos com trajetérias escolares interrompidas, marcadas por
experiéncias de exclusao social, econdmica e cultural, que retornam a escola movidos por multiplas
motivagoes, como a busca por qualificagao profissional, realizagao pessoal ou transformagio de
suas condicoes de vida. Nesse contexto, a permanéncia desses estudantes no ambiente escolar
torna-se um desafio, nio apenas pelo histérico de distanciamento, mas também pelas exigéncias

que a vida adulta impde, como o trabalho, a familia e a sobreposi¢ao de responsabilidades.

A escolha por investigar os fatores relacionados a evasio e a permanéncia na EJA partiu da
constatagio de que, embora essa modalidade seja assegurada por lei e amplamente reconhecida
em politicas educacionais, ainda enfrenta entraves significativos em sua efetivagao, sobretudo
no que diz respeito a retengdo dos estudantes. A experiéncia cotidiana revela que muitos
jovens e adultos abandonam a escola mesmo apés retornarem, interrompendo novamente seu
percurso formativo. Compreender as razoes que levam a esse abandono, bem como identificar
elementos que possam favorecer a continuidade dos estudos, torna-se, portanto, essencial para
o aprimoramento das priticas pedagdgicas e para a garantia de uma educacio verdadeiramente
inclusiva. A motivagao para esta pesquisa estd ligada a relevincia social do tema e & necessidade de
ampliar o conhecimento sobre os mecanismos que podem fortalecer o vinculo entre os sujeitos

da EJA e o processo educativo.

A partir dessa realidade, formulou-se a seguinte questao norteadora: ‘quais os principais
motivos que levam os alunos da EJA na Escola Estadual Professor Sebastido Augusto Loureiro
Filho 4 evasao escolar nos anos de 202320242 A busca por respostas a essa pergunta orientou

toda a estrutura do trabalho e fundamentou a definicio de seus objetivos.

O objetivo geral da pesquisa é identificar os fatores que contribuem para a evasio escolar
na Educacio de Jovens e Adultos, a partir da andlise das percepgoes de professores e alunos da
Escola Estadual Professor Sebastido Augusto Loureiro Filho, em Manaus (AM). Como objetivos
especificos, pretende-se: compreender o perfil social e educacional dos estudantes da EJA;
analisar as motivagdes para o retorno a escola apds a evasao; levantar os principais obsticulos
enfrentados pelos educandos durante sua permanéncia; e indicar estratégias apontadas pelos

sujeitos da pesquisa como possiveis solucoes para a continuidade dos estudos.
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A construgio teérica do trabalho foi sustentada por autores que discutem a trajetdria
da EJA no Brasil, os fundamentos legais da modalidade, os fatores de exclusio educacional e
as estratégias de inclusio. Entre os principais referenciais, destacam-se Gadotti, Paulo Freire,
Marconi e Lakatos, Gil, Medeiros, Tinto (#pud Alexandre ez al.), Neri, Rodrigues ¢ Moreira,
além de documentos oficiais e normativas do Ministério da Educagao. O didlogo entre esses
autores possibilitou compreender a EJA nao apenas como espago de escolarizagao, mas como

campo de disputas simbdlicas, de construgao de identidade e de exercicio da cidadania.

A metodologia utilizada combinou a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa e descritiva. A etapa bibliogrdfica permitiu reunir e analisar a produgio
tedrica existente sobre a EJA e evasao escolar, enquanto a pesquisa de campo foi desenvolvida
junto a professores e alunos da escola mencionada, por meio da aplicagio de questiondrios. A
andlise dos dados foi realizada com base em categorias temdticas definidas a partir dos objetivos
da pesquisa, permitindo uma leitura critica das percep¢oes dos sujeitos e da realidade escolar

observada.

O presente trabalho estd estruturado em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado
‘A Educagio de Jovens e Adultos no Brasil: trajetéria histérica, fundamentos legais e desafios
atuais’, apresenta um panorama da origem e consolida¢io da EJA, abordando os marcos legais
e as principais politicas pablicas que sustentam essa modalidade. O segundo capitulo, ‘Politicas
publicas e dimensdes legais da EJA no Brasil: conquistas, perspectivas e representagoes sociais,
aprofunda a andlise das normativas vigentes, das prdticas escolares e das representagoes sociais
que atravessam a vivéncia dos sujeitos da EJA. O terceiro capitulo, ‘Evasdo escolar e Educagao
de Jovens e Adultos: fatores escolares, vinculos sociais e desafios contemporineos’, discute
os principais fatores que favorecem o abandono escolar, considerando aspectos estruturais,
pedagdgicos e relacionais no ambiente educacional. Por fim, o quarto capitulo, ‘Resultados da
pesquisa empirica na EJA: causas da evasio e perspectivas de reten¢io educacional’, apresenta
e interpreta os dados obtidos na pesquisa de campo, evidenciando os discursos dos sujeitos e as

propostas de intervengao sugeridas por eles.

Com isso, espera-se contribuir para o debate sobre a permanéncia escolar na EJA,
oferecendo subsidios para a construgao de politicas e préticas mais eficazes no enfrentamento da
evasao e na valorizagao da trajetdria educacional dos jovens e adultos que buscam, por meio da

educagio, reconstruir seus projetos de vida.

Metodologia

A metodologia adotada para o desenvolvimento desta pesquisa fundamentou-se na
articulacio entre a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, com o intuito de alcangar
os objetivos estabelecidos e compreender de maneira aprofundada as causas da evasao escolar
na Educacio de Jovens e Adultos. A pesquisa bibliogréfica, conforme delineada por Severino
(2018), consistiu no levantamento, leitura e andlise de materiais académicos ji publicados,
incluindo livros, artigos cientificos, teses e documentos oficiais, que versam sobre evasio escolar,
engajamento estudantil, inclusao educacional, educacio de jovens e adultos e politicas publicas
educacionais. A selecdo dos materiais foi pautada por sua relevincia temdtica, atualidade e rigor

académico, considerando-se publicagoes de referéncia que abordam as transformagoes e desafios
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da EJA no cendrio educacional brasileiro. Foram incluidas produgoes a partir dos anos 2000, com
énfase nas duas tltimas décadas, por contemplarem a consolidagio das politicas educacionais
voltadas & EJA e os estudos contemporineos sobre permanéncia e abandono escolar. Textos
anteriores a esse recorte foram utilizados apenas quando sua contribuicio tedrica se mostrou
indispensdvel.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Estadual Professor Sebastiao Augusto
Loureiro Filho, situada na Avenida Curagao, bairro Cidade Nova, municipio de Manaus, AM.
Essa institui¢ao atende tanto ao Ensino Fundamental I e II quanto a4 modalidade da Educagio
de Jovens e Adultos, exclusivamente no turno noturno. A escolha desse local se deu pelo fato de
representar, em sua organizagio pedagégica e perfil dos estudantes, as caracteristicas comuns as
escolas publicas estaduais que ofertam EJA, especialmente no contexto urbano da Regido Norte.
Por essa razao, a instituigao revelou-se apropriada para o levantamento de dados empiricos que

dialogassem diretamente com a realidade estudada.

Em termos de abordagem, a pesquisa é classificada como qualitativa, com cardter descritivo,
pois visa descrever, interpretar e compreender, a partir do olhar dos sujeitos envolvidos, os
elementos que contribuem para a evasao e permanéncia na EJA. A pesquisa descritiva, conforme
Marconi e Lakatos (2017), tem como propdsito identificar as caracteristicas de um fenémeno
e as relagdes que o compoem, sem interferéncia do pesquisador. Neste estudo, a descricao foi
aplicada a andlise das percepgoes, trajetdrias e experiéncias de professores e alunos, especialmente
os que haviam retornado a escola ap6s episédios de abandono, o que possibilitou a compreensio

mais densa dos sentidos atribuidos 4 escola e ao ato de estudar.

Para a coleta de dados, foram utilizados questiondrios aplicados a professores e alunos
da EJA. A sele¢io dos participantes se deu de forma intencional, a partir da indicagao da gestao
escolar, com o critério de inclusio centrado na experiéncia dos sujeitos com a modalidade e
na disponibilidade para contribuir com a investigagio. Foram considerados como sujeitos
elegiveis os professores atuantes na EJA com vinculo continuo na escola e os alunos que haviam
se reengajado nos estudos em 2023, especificamente no Ensino Fundamental. Os critérios
de exclusio envolveram participantes com tempo de atuagio inferior a um ano ou alunos
matriculados recentemente, cuja vivéncia escolar ainda era insuficiente para contribuir de forma

consistente com a andlise.

A aplicagio dos questiondrios foi conduzida simultaneamente entre os dois grupos,
buscando garantir que as informagoes fossem recolhidas de maneira uniforme. A escolha desse
instrumento, segundo Severino (2018), permite o levantamento de opinides, experiéncias e
percepgoes de forma direta e sistematizada, sem a interferéncia do pesquisador no contetido das
respostas. Os dados foram analisados de forma qualitativa, a partir de categorias interpretativas
construidas com base nas respostas dos sujeitos e nos referenciais tedricos que sustentam o estudo.

A conjugacio entre a pesquisa bibliogréifica e a investigagao em campo possibilitou uma
leitura mais ampla e fundamentada do fendmeno investigado, integrando teoria e pritica e
assegurando maior profundidade a anélise. A metodologia, dessa forma, nio apenas sustentou
o percurso investigativo, como também contribuiu para a construc¢ao de um olhar critico sobre
os desafios enfrentados pela EJA, permitindo tragar caminhos para seu fortalecimento e maior

efetividade no contexto educacional contemporineo. As palavras-chave que nortearam essa
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investigacao foram: ‘educacio de jovens e adultos’, ‘evasio escolar’, ‘metodologia de ensino’,
gac ¢ ) g
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permanéncia escolar’ e ‘inclusao educacional’.

Essa combina¢io metodoldgica demonstrou-se adequada para alcangar os objetivos
propostos, ao permitir nao apenas a fundamenta¢io tedrica do problema investigado, como
também o acesso direto as vivéncias e percep¢oes dos sujeitos envolvidos no cotidiano da Educagio
de Jovens e Adultos. A articulagdo entre pesquisa bibliogréfica e pesquisa de campo garantiu uma
abordagem coerente com a complexidade do tema, favorecendo uma andlise contextualizada
das causas da evasio e dos elementos que favorecem a permanéncia escolar. Dessa forma, a
metodologia adotada sustentou a construgio de um estudo comprometido com a realidade

educacional, oferecendo subsidios relevantes para reflexées futuras e possiveis intervengdes no

campo da EJA.

A educacgio de jovens e adultos no brasil: trajetoria historica, fundamentos legais
e desafios atuais

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma modalidade essencial no
contexto educacional brasileiro, tendo como publico-alvo aqueles com 15 anos ou mais que nio
tiveram acesso ou continuidade no ensino regular durante a idade apropriada. Trata-se, portanto,
de um direito legalmente assegurado, conforme destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB): “a educa¢io de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com
a educagao profissional, na forma do regulamento” (Brasil, 1996, on-line). A Constitui¢ao de
1988 jd reconhecia esse direito, posteriormente reforcado pela Emenda Constitucional n° 59 de
2009, que estendeu a obrigatoriedade da oferta do ensino médio a esse publico (Brasil, 2018).

O perfil do educando da EJA nio ¢ determinado pela idade cronoldgica, mas sim pelas
condigoes histdricas de exclusio educacional, social e econdmica que marcaram sua trajetdria.
Para Almeida e Corso (2015), esse modelo nio é corretamente definido por idade ou geragao, mas
sim pelas condi¢des de exclusao socioeconémica, cultural e educacional de parte da populagao
que constitui seu ptblico-alvo. Diante disso, a EJA assume um papel nio apenas de escolarizagao,
mas também de reinsercio social e de reparagio de desigualdades histéricas, como estabelece o
artigo 2° da LDB, ao prever a educagao como direito universal que visa ao desenvolvimento da

pessoa, a cidadania e a qualificagio para o trabalho.
A funcio da EJA, segundo Gadotti (1996, p. 14), vai além da escolarizagao:

Numa viso abrangente, a fungio da Educagio de Jovens e Adultos, muito mais
do que a recuperacio de um tempo de escolaridade perdido, é o de cumprir um
papel emancipador e libertar o individuo-sujeito das limitagdes impostas pelo
analfabetismo ou pela semialfabetizagio, facilitando-lhe o processo de escolhas e
possibilitando a compreensao e a transformacao da realidade.
ssa perspectiva emancipatoria foi defendida, também, por Paulo Freire, que via a
E rspect mancipatéria foi defendida, também, por Paulo Freir i
educacio como instrumento de conscientizagao e transformacio social. Para ele, era necessirio
vencer o analfabetismo politico e possibilitar que os sujeitos compreendessem seu mundo a
partir de suas préprias vivéncias (Freire, 2011).

Historicamente, a EJA surgiu no Brasil de forma desarticulada, com raizes que remontam
ao periodo colonial, quando os jesuitas chegaram ao pais em 1549 com o objetivo de alfabetizar
q ) g )

os colonos e catequizar os indigenas. Saviani (2015) observa que, apesar da previsao legal da
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instru¢do primdria gratuita na Constitui¢ao de 1824, o direito a educagao permaneceu, por
muito tempo, inacessivel as camadas populares. Durante o Estado Novo, a Constitui¢io de
1937 retirou do Estado a obriga¢do de garantir uma educagao de qualidade a popula¢io adulta,
limitando-se a oferta de ensino profissionalizante com vistas a0 mercado de trabalho (Marcondes,

2009).

A primeira politica publica nacional voltada especificamente a alfabetizagao de adultos
surgiu em 1949, sob a denominacio de Educagio de Adultos (EDA), e foi influenciada pelas
ideias de Paulo Freire, que em 1959 publicou ‘Educagao e Atualidade Brasileira’. Em 1964, o
governo brasileiro lancou o Plano Nacional de Alfabetizagao, embasado na pedagogia freiriana,
mas a proposta foi interrompida pelo regime militar. Em substitui¢ao, foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), cuja atuagio priorizava a alfabetizagao funcional, com
um viés tecnicista e despolitizado, ainda que utilizasse préticas inspiradas nas experiéncias de

Freire (Benavente ez al., 1994; Abdalla, 2004).
O MOBRAL deu origem ao Programa de Educagio Integrada (PEI), que propunha uma

abordagem interdisciplinar e integradora para os recém-alfabetizados. Entretanto, como destaca
Lima (2009), os materiais diddticos, ainda que inspirados em palavras do cotidiano, foram
esvaziados de sentido critico. Em 1985, com a extin¢io do MOBRAL, foi criada a Fundacio
Educar, que assumiu a gestao do Programa de Educagao Bésica (PEB), estruturado por etapas e

voltado 2 articulagio entre escolarizacio e qualificacio para o trabalho (Andrade, 2014).

Com a promulgacio da LDB n° 5.692/71, o ensino supletivo passou a ser reconhecido
como alternativa para suprir a escolarizagao nao realizada na idade apropriada. O Parecer n°
699/72 do Conselho Federal de Educagio estabeleceu diretrizes que buscavam uma flexibilidade
curricular adequada as especificidades dos educandos da EJA (Ceccén, 2012). No Amazonas, a
Resolug¢do n° 58/76 — CEE/AM previu exames de supléncia profissionalizante para trabalhadores
experientes, enquanto a regulamentagio da SEMED em Manaus, nos anos 1990, estruturou

diferentes modalidades da EJA, enfrentando desde entdo altos indices de evasao.

Esse histérico evidencia os obstdculos persistentes enfrentados por essa modalidade.
enavente et al. , p- identificam que o
B te et al. (1994, p. 29) identifi
[...] perfil do aluno em risco revela em geral um atraso escolar importante,
auséncia de ambigoes escolares, auséncia de interesse pela escola, pelas matérias e
pelas aulas e ambig¢ées quanto a0 mundo do trabalho.
Tais sujeitos muitas vezes enfrentam o descompasso entre sua trajetéria de vida e o modelo
escolar tradicional, encontrando-se deslocados no espaco escolar. Abdalla (2004, p. 16) refor¢a
que “o aluno que nao consegue acompanhar o desempenho da turma e o raciocinio do professor

sente-se constrangido por sua situagio e acaba evadindo-se da sala de aula”.

A evasio escolar na EJA continua sendo um dos maiores desafios contemporaneos. Dentre
os motivos estao fatores internos, como a baixa autoestima e dificuldades de aprendizagem, e fatores
externos, como a necessidade de trabalhar para sustento préprio ou familiar. Historicamente,
a escola brasileira tem enfrentado o desafio de manter esses sujeitos em sua trajetdria escolar
continua, como bem observa Abdalla (2004): muitos jovens e adultos nao compreendem que a

educagio pode ser um meio de transformagio social e conquista de direitos.

Assim, pensar em politicas pablicas eficazes para a EJA requer nao apenas a ampliacao da

oferta, mas também a revisao das priticas pedagdgicas, a valorizacao da experiéncia de vida dos
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educandos, a articulagio com o mundo do trabalho e o fortalecimento dos vinculos com outras
instituicoes e niveis de ensino. Como aponta Leite (2013), a EJA deve cumprir a fun¢io de
reintegrar os sujeitos excluidos a sociedade e ampliar sua escolarizagio, respeitando suas histdrias
e potencialidades. Ao reconhecer o papel social da EJA como reparadora de desigualdades, torna-

se urgente garantir sua efetividade e permanéncia como instrumento de justica social.

Politicas publicas e dimensdes legais da eja no brasil: conquistas, perspectivas e
representacoes sociais

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade que visa garantir o direito a
educagio a populac¢io com 15 anos ou mais que nio concluiu a Educagio Bésica em tempo
regular, seja por nio ter tido acesso ao sistema escolar ou por ter interrompido sua trajetdria
educacional (MEC, 2018). Essa definicdo, no entanto, nio deve restringir-se a idade cronolégica
dos educandos. Como esclarecem Almeida e Corso (2015), a EJA se constitui a partir das
condicoes de ‘exclusio socioecondmica, cultural e educacional” vivenciadas por seus sujeitos, e

nao apenas por sua geragao.

A legislagao brasileira reconhece as especificidades desse publico e estabelece diretrizes
voltadas a sua permanéncia e sucesso escolar. A Constitui¢ao Federal de 1988, no artigo 205,
afirma que a educacio deve visar ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”, assegurando o direito de jovens e
adultos 2 escolariza¢io. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, n° 9.394/96),
em seu artigo 2°, refor¢a essa orientagao ao defender que a educagao deve atender ‘o conjunto
das pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limitagoes’ (Brasil, 1996).
A Emenda Constitucional n° 59/2009 ampliou esse direito, estendendo a obrigatoriedade da
oferta também ao ensino médio (Brasil, 2009).

Leite (2013) salienta que, no Brasil e em outros paises da América Latina, a EJA cumpre
a fungao de integrar populacoes historicamente marginalizadas a sociedade urbana alfabetizada,
a0 mesmo tempo que oferece a jovens excluidos uma oportunidade de retomar seus estudos e
projetar novas possibilidades de futuro. Nesse contexto, pensar em politicas publicas voltadas
a EJA exige considerar a complexidade do processo educativo, a importincia das experiéncias

vividas pelos estudantes e a articulagao com outras instituigdes e niveis de ensino.

A formulagio das politicas que regem a EJA no Brasil ¢ fruto de pressoes e conquistas de
movimentos sociais e populares que reivindicaram o direito 2 educa¢io como uma ferramenta
de inclusio e transformagao social. Nesse sentido, a EJA busca nao apenas a escolarizagio, mas o
resgate da cidadania e a reparagao de um histérico de desigualdade no acesso ao saber. Conforme
prevé o artigo 37 da LDB, “a educacio de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento” (Brasil, 1996, on-line), reforcando a

importincia de vincular o ensino a realidade sociolaboral dos educandos.

Entretanto, conforme alerta a UNESCO (2005), ainda sdo muitos os obstdculos para
a consolidagao desse direito, o que exige a mobilizagio de diversos atores: sociedade civil,
comunidade escolar, 6rgaos gestores e instancias politicas. As dificuldades enfrentadas por jovens
e adultos que retornam  escola nao podem ser ignoradas, devendo ser contempladas por modelos

pedagdgicos flexiveis e humanizados. Nesse sentido, o artigo 23 da LDB autoriza que os cursos
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de EJA sejam organizados por ciclos, médulos, semestres ou outras formas que se adequem as

necessidades dos alunos, garantindo avaliagoes continuas ou certificagdo por meio de exames.

Nesse panorama, a Resolu¢io n° 01, de 28 de maio de 2021, representa um marco recente
nas diretrizes operacionais da EJA, ao prever quatro formas distintas de oferta da modalidade:
presencial, a distAncia (EJA/EaD), articulada a Educagio Profissional e voltada 2 Aprendizagem
ao Longo da Vida. O artigo 3° dessa norma dispoe que a EJA pode ser organizada em “regime
semestral ou modular, em segmentos e etapas, com a possibilidade de flexibilizagio do tempo para
cumprimento da carga hordria exigida” (Brasil, 2021, on-line), buscando atender a diversidade

de trajetérias escolares e pessoais dos educandos.

Essas medidas sio essenciais para reconhecer que os sujeitos da EJA enfrentam barreiras
especificas no seu retorno a escola, que vao além das limitagoes de tempo ou conteddo. Como
aponta Lima (2009), o processo educativo desses estudantes deve levar em conta nio apenas os
saberes académicos, mas também os saberes oriundos das experiéncias culturais, das crengas e dos
valores comunitdrios. Esses saberes, muitas vezes invisiveis no curriculo formal, sao fundamentais

para estabelecer vinculos significativos com o conhecimento escolar.

A esse respeito, a teoria das representagdes sociais oferece um aporte tedrico importante
para compreender como os sujeitos constroem significados sobre si mesmos, sobre a escola e
sobre o conhecimento. Segundo Cardoso (2011, p. 134), “a representagio social é a construgao
de um saber ordindrio (de senso comum) elaborado por e dentro das interagoes sociais, através de
valores, crengas, esteredtipos etc., partilhada por um grupo social”. Tais representagoes, segundo
Bourdieu (2017), manifestam-se nos hdbitos cotidianos, nos discursos informais e nas prdticas

institucionais, contribuindo para a manuten¢io ou ruptura de padroes sociais.

Nesse sentido, os professores da EJA precisam reconhecer e valorizar esses saberes, pois
eles constituem o ‘meio ambiente simbélico’ dos sujeitos (Abramo; Branco, 2015). Trata-se,
portanto, de uma a¢do pedagdgica que transcende a mera transmissao de contetidos e se funda
no didlogo, na escuta e na construgao coletiva do conhecimento. Marcondes (2009) refor¢ca que a
construgao e a transformagao dos saberes sociais, tal como proposto pela teoria das representagoes

sociais, é fundamental para dar significado ao processo de ensino e aprendizagem na EJA.

Diante disso, reafirma-se que a EJA é mais do que uma politica de reparacio: é um
projeto de inclusio, participagio e transformagio. A valorizagdo dos saberes dos sujeitos, o
reconhecimento de suas trajetdrias e a flexibilizagao das prdticas pedagdgicas sao caminhos
fundamentais para que essa modalidade cumpra seu papel de garantir, de forma efetiva, o direito

a educagiao como bem comum e direito inaliendvel.

Evasdo escolar e educacao de jovens e adultos: fatores escolares, vinculos sociais
e desafios contemporaneos

A evasio escolar ¢ um fendmeno complexo que afeta consideravelmente os sistemas
de ensino, em especial na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), cuja natureza exige politicas
inclusivas e prdticas pedagdgicas comprometidas com a permanéncia e o sucesso dos estudantes.
Embora ainda sejam escassas as pesquisas empiricas sobre fatores escolares diretamente associados
a0 abandono, diversos estudos apontam a relevincia das varidveis institucionais para a explicacio

das taxas de evasdo. Greene e Winters (2017) observaram que o fracasso escolar precoce pode
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desencadear um ciclo que fragiliza o vinculo do estudante com a escola, culminando, por fim,

em sua evasao.

Estudos nacionais, como o de Gomes e Sena (2012), demonstraram que a capacidade
dos alunos de se identificarem com a escola — isto é, a valorizacdo atribuida ao desempenho
académico — apresenta forte relagio com sua permanéncia no ambiente escolar. Da mesma
forma, Alexandre et al. (2012), ao analisarem dados de 20 escolas da Grande Belo Horizonte,
entre 2002 e 2004, identificaram que comportamentos de engajamento, mesmo em séries iniciais,
foram tdo determinantes quanto o desempenho académico na previsao de futuros abandonos. A
retengdo em determinadas séries, especialmente no ensino fundamental I, mostrou-se fortemente
correlacionada a evasdo, indicando que o abandono resulta de um processo de desligamento

paulatino e progressivo (Alexandre ez al., 2012).
O Ministério da Educagao (MEC), em parceria com o Ministério do Trabalho (MT),

realizou um levantamento em 2017 para identificar as escolas com maiores indices de abandono
escolar, analisando suas localizagbes e contextos socioecondmicos (Greene; Winters, 2017).
O estudo revelou que mais de 2.000 das 10.000 escolas analisadas apresentavam fraco poder
de promocio, com indices alarmantes: em alguns casos, apenas 50% dos alunos do primeiro
ano conclufam o ensino médio em trés anos. A pobreza foi identificada como o principal fator
associado ao baixo desempenho dessas instituigoes, refletindo-se em investimentos inferiores por

aluno, infraestrutura deficiente e maior risco de evasio (Greene; Winters, 2017).

Tais constatagdes evidenciam que, para muitos estudantes, a escola que frequentam
pode ser o maior fator de risco ou de protecao contra a evasdo. As escolas sao ambientes com
dinimicas préprias, que podem involuntariamente contribuir para o fracasso ou sucesso do
aluno (Alexandre ez al., 2014). Para Bellis (2013), em muitos contextos, a escassez de alternativas
educacionais leva jovens a frequentarem institui¢des nas quais o fracasso escolar é normalizado,

perpetuando um ciclo de desmotivagio e abandono.

A pesquisa do MEC e do MT também investigou aspectos internos das escolas, incluindo
estrutura organizacional, clima institucional, priticas pedagdgicas, e atitudes do corpo docente
e discente. Belizdrio e Legis (2014) organizaram essas varidveis em cinco dimensoes: histdrico
da escola, ambiente de sala de aula, perfil dos administradores, atitudes dos profissionais e
caracteristicas dos alunos. Tais dimensoes reforcam que a evasdo escolar no se restringe a fatores
externos, como pobreza, mas também decorre da auséncia de vinculos significativos no espago

escolar.

A construgao do envolvimento escolar é abordada, em parte, pela Teoria do Controle Social
de Hirshi (apud Hayes et al., 2012), segundo a qual os comportamentos antissociais decorrem do
enfraquecimento dos vinculos entre o individuo e as institui¢oes sociais. No contexto escolar, o
desligamento progressivo pode ser entendido como reflexo de vinculos fragilizados com a escola
e seus representantes. Os elementos tedricos — apego, compromisso, crenga e envolvimento
— formam a base para diversas concepgoes atuais sobre abandono escolar, como o modelo de
mediacio de Tinto (apud Alexandre et al., 2014), que define a evasio como um processo de

desengajamento gradual, que se inicia com a entrada do aluno na escola.
Além disso, Finn (apud Hayes et al., 2014) contribui com a no¢io de que o envolvimento
do aluno abrange aspectos comportamentais, afetivos e cognitivos. Em termos comportamentais,

Pontes e Vander (2019) destacam que a realizagdo de tarefas escolares, a participagao em
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discussoes e o cumprimento de deveres refletem diretamente no comprometimento do estudante.
A dimensdo afetiva, por sua vez, estd relacionada a percepcao de pertencimento e ao valor
atribuido a educagao (Pagani, 2018). O engajamento cognitivo envolve o uso de estratégias de

autorregulagao, como memorizagao, planejamento e monitoramento da aprendizagem (Pontes
& Vander, 2018).

Nesse sentido, Medeiros (2014) propde trés niveis de intervengao preventiva a evasao: (1)
prevengao universal, voltada a todos os estudantes por meio do desenvolvimento de habilidades
sociais e interpessoais; (2) prevencio seletiva, voltada a alunos em situagdo de risco identificados
por triagens, mesmo sem sinais aparentes de evasio; e (3) prevengao instrutiva, destinada a
estudantes que jd apresentam comportamentos de risco. No entanto, conforme observa Ito
(2014), essas intervengoes devem integrar um programa preventivo continuo, adaptado as
realidades dos diferentes segmentos da educagio bésica. Paranhos (2017) complementa que o

suporte individualizado é essencial para atender os jovens em situacio de vulnerabilidade.

No caso do ensino fundamental II, fase em que ocorre a maior incidéncia de evasao,
segundo Silva (2016), é necessirio desenvolver estratégias especificas para apoiar a transigao da
infAncia para a vida adulta. Isso inclui o reconhecimento de que estudar é parte fundamental
do desenvolvimento humano. Buoso (2022) afirma que as causas do abandono escolar devem
ser compreendidas como intersecio de fatores politicos, econémicos e sociais, o que exige

intervengoes intersetoriais coordenadas.

Ao abordar a questao da inclusdo escolar, Silva e Campos (2018) destacam que muitos
estudantes da EJA carregam sentimentos de frustragio e rejeicao em relacdo a experiéncia
escolar anterior. Para superarem esses obstdculos, é necessdrio que a escola reconheca o valor das
experiéncias passadas desses sujeitos e as utilize como base para novos processos de aprendizagem.
Conforme Haas (2015), a educagdo é um instrumento essencial para o exercicio pleno da

cidadania, pois possibilita o desenvolvimento de sujeitos criticos, participativos e autbnomos.

Rodrigues e Moreira (2020) reforcam que a alfabetizagdo e a inclusio, ao valorizarem
autoestima e identidade, ampliam a consciéncia dos educandos sobre o valor da vida, promovendo
autonomia e criatividade. A escola, nesse contexto, deve ser um espago de acolhimento, onde as

relagdes interpessoais — especialmente entre professores e alunos — tém papel central.
Medeiros (2014, p. 12) observa que

[...] os alunos sdo mais propensos a permanecer e atuar em escolas onde as pessoas
cuidam deles (...) se as relagoes entre professores e alunos e suas familias afetam
os resultados dos alunos, eles devem ser baseados na confianca, respeito, justica
e equidade.
Quando os estudantes nao se sentem valorizados e percebidos pelos professores, sua
conexao com a escola se fragiliza. Neri (2009) destaca que muitos alunos evadidos relataram

sentir-se ignorados e desamparados pelos docentes, apesar de seus esforgos para buscar ajuda.

Mendes (2019) enfatiza que a capacidade dos professores de estabelecer relagoes positivas
com os alunos é central para sua permanéncia. Wagner (2017) complementa que nio apenas os
professores, mas todos os adultos presentes na escola, orientadores, cuidadores, funciondrios,

devem integrar redes de apoio para sustentar o engajamento dos estudantes.

Em suma, os fatores escolares, os vinculos interpessoais ¢ a escuta ativa da experiéncia

dos alunos sio elementos indispensdveis para a construcao de politicas eficazes de combate a
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evasao escolar. Na EJA, onde a permanéncia e o retorno a escola s3o marcados por contextos
desafiadores, torna-se ainda mais urgente que a escola se reconhega como espaco de pertencimento,

acolhimento e transformacio.

Resultados da pesquisa empirica na eja: causas da evasao e perspectivas de
retencao educacional

A pesquisa realizada na Escola Estadual Professor Sebastiao Augusto Loureiro Filho, em
Manaus, apresentou resultados significativos para a compreensao do fendmeno da evasao escolar
na Educagio de Jovens e Adultos (EJA). A andlise dos dados obtidos a partir de questiondrios
aplicados a alunos e professores revelou que 0 abandono escolar é resultado de uma rede complexa
de fatores inter-relacionados, os quais corroboram teorias consolidadas no campo educacional e

apontam caminhos possiveis para a permanéncia dos estudantes no processo formativo.

O perfil dos 60 alunos entrevistados evidenciou que a maioria enfrenta uma realidade
de dupla jornada, com 88% atuando profissionalmente em diferentes dreas e apenas 12% sem
vinculo formal com o trabalho. Essa condigao refor¢a o que apontam Alexandre ez a/. (2012), ao
indicarem que a conciliagio entre trabalho e estudo pode comprometer o vinculo com a escola,
especialmente quando hd sobrecarga de responsabilidades. Tal contexto exige, como destaca
Pagani (2018), uma organizacio escolar sensivel a realidade do aluno trabalhador, com horérios

e metodologias adaptadas a suas necessidades.

Entre os alunos entrevistados, 87% afirmaram jd ter abandonado a escola em algum
momento de suas vidas, dado que confirma o cardter reincidente da evasio escolar no publico
da EJA. A principal causa apontada por 53% dos respondentes foi a necessidade de trabalhar,
seguida por fatores como gravidez (15%), metodologia inadequada (17%) e auséncia de
acompanhamento (20%). Esses achados refor¢cam os argumentos de Pontes e Vander (2019), que
destacam a influéncia das condigbes socioecondmicas e da organiza¢io pedagdgica nas decisoes

dos alunos sobre permanecer ou nao na escola.

Ao interpretar essas causas a luz do modelo de Tinto (apud Alexandre ez al., 2014), é
possivel afirmar que o abandono ¢, de fato, um processo progressivo de desconexao, marcado
por multiplos fatores. O comprometimento institucional do aluno, bem como sua identificagao
com a proposta pedagdgica e o ambiente escolar, sdo elementos centrais para sua permanéncia.
O dado de que 35% dos alunos nao se sentem representados pela metodologia adotada reforca
a necessidade de alinhar o processo de ensino as experiéncias, saberes prévios e expectativas
dos estudantes — como j4 defendia Paulo Freire ao destacar a importincia de uma pedagogia

baseada no didlogo e na vivéncia.

As sugestoes dos alunos sobre melhorias no contexto escolar também sio reveladoras. A
maior parte, 36%, sugeriu a oferta de cursos profissionalizantes como medida para combater a
evasio, o que demonstra, como afirmado por Rodrigues ¢ Moreira (2020), o desejo de integrar
educagio formal e qualificacio profissional, promovendo autonomia e empregabilidade. Outros
27% destacaram a importancia de atividades culturais e esportivas, as quais, conforme Medeiros
(2014), contribuem para o sentimento de pertencimento e fortalecimento dos vinculos afetivos

entre alunos e escola.
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Nesse mesmo sentido, 22% dos alunos indicaram a necessidade de aulas de reforco e
15% a presenca de suporte psicopedagdgico, o que confirma a tese de Medeiros (2014, p. 33),
ao propor a implementagio de medidas preventivas de trés niveis: universal, seletiva e instrutiva.
O suporte individualizado, conforme defende Paranhos (2017), é especialmente importante no

contexto da EJA, dado o histdrico de exclusio e frustragio vivenciado por muitos alunos.

A percepgao dos estudantes sobre o corpo docente da escola foi, em grande parte, positiva:
45% disseram que os professores sempre demonstram dedica¢do, enquanto 30% afirmaram que
isso ocorre na maioria das vezes. No entanto, 10% relataram raramente ou nunca perceberem
esse empenho. Esses dados sinalizam, conforme Neri (2009), que a qualidade das relacoes
entre professores e alunos é determinante na permanéncia escolar. Wagner (2017) sustenta que
a construgdo de redes de apoio envolvendo todos os profissionais da escola é o que, de fato,

sustenta a permanéncia dos alunos, mais do que estratégias isoladas ou punitivas.

Quanto as expectativas futuras, a maioria dos alunos indicou que deseja ter uma vida
melhor, cursar o ensino superior, obter um emprego mais estdvel e tornar-se exemplo para seus
filhos. Esses resultados demonstram que, apesar das adversidades, os sujeitos da EJA nao apenas
acreditam no potencial transformador da educa¢io, como vislumbram um futuro a partir dela.
Trata-se de uma reafirmacio do papel da escola como espaco de emancipagao social, conforme
argumenta Gadotti (1996, p. 14): “cumprir um papel emancipador e libertar o individuo-sujeito
das limitagdes impostas pelo analfabetismo ou pela semialfabetizacio, facilitando-lhe o processo

de escolhas”.

Portanto, os dados empiricos analisados nesta pesquisa confirmam o que jd vinha sendo
discutido por diversos autores: a evasio na EJA nao pode ser explicada por um unico fator, mas
sim por um conjunto de condi¢des estruturais, institucionais, metodoldgicas e subjetivas. A
experiéncia da Escola Estadual Professor Sebastido Augusto Loureiro Filho revela, ainda, que
é possivel construir préticas educativas mais alinhadas com a realidade dos educandos, desde
que haja escuta ativa, adaptagdo curricular, suporte multidisciplinar e uma rede de cuidado e
pertencimento. Como destaca Haas (2015), formar cidadaos criticos e participativos exige nao
apenas acesso, mas condicoes reais de permanéncia e sucesso na escola. O desafio, portanto, ¢
estrutural e ético: garantir & EJA os meios para cumprir sua fun¢io histérica de inclusao e justica

social.

Resultados e analise dos dados

Os resultados obtidos na presente pesquisa realizada na Escola Estadual Professor
Sebastiao Augusto Loureiro Filho, em Manaus, apontam para um conjunto expressivo de fatores
que contribuem para a evasio e permanéncia escolar no 4mbito da Educagio de Jovens e Adultos
(EJA). As conclusdes indicam que as causas da evasio sao mdltiplas e se entrelagam entre aspectos
socioecondmicos, metodolédgicos e institucionais. Dentre os principais achados, destaca-se que
87% dos alunos entrevistados ji abandonaram a escola em algum momento da vida, sendo
que 53% indicaram a necessidade de trabalhar como o motivo principal para essa decisao. Tal
resultado corrobora o que afirma Silva (2016), ao destacar que muitos jovens interrompem sua
formacio para ingressar precocemente no mercado de trabalho, evidenciando a dificuldade de

conciliagao entre as obrigagdes laborais e o percurso educacional.
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No que tange a motivagao para o retorno aos estudos, a maioria dos alunos indicou a busca
por melhores condigées de vida e a valorizagio da educagao como fator de transformagao pessoal
e social. Essa percep¢ao estd em consonéncia com os estudos de Gadotti (1996), para quem a
EJA possui fun¢io emancipadora, devendo contribuir para o fortalecimento da autonomia dos
sujeitos e sua capacidade de intervir criticamente na realidade. Ainda em relagdo ao retorno, foi
possivel constatar que os cursos profissionalizantes sdo vistos como mecanismos estratégicos para
estimular a permanéncia escolar, conforme indicaram 36% dos entrevistados. Tal visao dialoga
com o que defende Rodrigues e Moreira (2020), ao afirmarem que a inclusio no EJA passa

também pela oferta de experiéncias praticas, dteis para a inser¢ao profissional.

O significado dessas descobertas transcende os dados numéricos, pois revela que, para
os sujeitos da EJA, a escola ainda representa um espago de oportunidades, mesmo diante dos
desafios enfrentados. A predominincia de estudantes que conciliam trabalho e estudo, com
destaque para os que atuam no comércio, na industria e no trabalho doméstico, evidencia que o
contexto de vida dos educandos influencia diretamente sua experiéncia educacional. Esse achado
refor¢a o modelo tedrico de Tinto (apud Alexandre ez al., 2014), segundo o qual o abandono
escolar é um processo gradual de desengajamento, condicionado por varidveis pessoais, sociais
e institucionais. As dificuldades relatadas pelos estudantes com relacio 4 metodologia (35%), a
falta de acompanhamento individual (20%) e 4 auséncia de atividades extracurriculares (25%)

também apontam para a necessidade de adaptagio da escola as caracteristicas especificas do

publico da EJA.

Ao comparar esses achados com os estudos realizados por Alexandre et al. (2012),
observa-se consonéncia quanto a importincia do engajamento, mesmo em séries iniciais, como
fator determinante para a permanéncia na escola. A abordagem metodolégica, portanto, assume
papel central. Conforme enfatiza Pagani (2018), o envolvimento do aluno estd diretamente
relacionado a percepgio de pertencimento e ao valor atribuido & escola para alcancar metas
pessoais. Essa constatagio é reforcada pela teoria das representagdes sociais, conforme defendem
Lima (2009) e Abramo e Branco (2015), ao destacarem que o sucesso da aprendizagem estd
diretamente vinculado a capacidade da escola de reconhecer e valorizar os saberes construidos no

cotidiano dos alunos.

Apesar da relevancia dos resultados, a presente pesquisa apresenta algumas limitagoes,
sobretudo no que se refere a delimitagio da amostra e a auséncia de dados longitudinais. A
escolha dos sujeitos foi feita intencionalmente, o que restringe a generalizagdo dos achados
para outras institui¢es com perfis distintos. Além disso, o uso de questiondrios como principal
instrumento de coleta de dados pode ter limitado a complexidade das respostas obtidas. Como
observa Minayo (2001), a compreensdo profunda de fendmenos educacionais exige, muitas
vezes, abordagens qualitativas mais abertas, como entrevistas e observagoes, capazes de captar
sentidos mais subjetivos e contextuais. A auséncia dessas estratégias pode ter deixado lacunas na

compreensao de aspectos mais sutis do processo de evasao.

Outro ponto a ser considerado diz respeito a possiveis resultados inesperados. A percepgao,
por parte de 10% dos alunos, de que os professores raramente ou nunca demonstram dedicagio
em sala de aula contrasta com o perfil altamente qualificado do corpo docente da escola,
composto por professores com mestrado e doutorado. Esse dado, & primeira vista contraditério,
pode ser explicado a luz dos estudos de Neri (2009) ¢ Medeiros (2014), que identificam que,
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mesmo em contextos onde hd preparo técnico, a auséncia de vinculos afetivos ou de empatia
pode comprometer a experiéncia escolar dos alunos, fazendo com que se sintam desamparados
ou desvalorizados. A constru¢io de um ambiente de pertencimento, segundo Wagner (2017),
depende menos da titulagio formal dos profissionais e mais da capacidade de estabelecer relacoes

humanas de confianca, cuidado e escuta ativa.

Com base nas evidéncias levantadas, algumas sugestdes para pesquisas futuras se
mostram pertinentes. Primeiro, seria relevante realizar investigagoes de cardter longitudinal, que
acompanhem ao longo do tempo os estudantes da EJA e seus processos de permanéncia ou
evasao, a fim de compreender melhor os efeitos de politicas e praticas escolares. Além disso,
propoe-se o aprofundamento qualitativo da experiéncia docente na EJA, com foco nos dilemas
enfrentados pelos educadores na tentativa de adaptar suas metodologias ao perfil dos alunos.
Também seria oportuno ampliar o estudo para outras institui¢oes, com diferentes contextos

regionais, comparando estratégias e identificando boas préticas em contextos de vulnerabilidade.

Em sintese, os achados desta pesquisa refor¢am a compreensao de que a evasao escolar na
EJA ¢ multifatorial, demandando a¢oes coordenadas entre politicas publicas, praticas pedagégicas
e relagdes interpessoais. A valorizagio da trajetéria de vida dos educandos, a escuta ativa e o
engajamento da escola em processos de transformacio sao fundamentais para garantir o direito a

educagdo daqueles que historicamente foram excluidos do sistema formal de ensino.

Conclusao

A investigagio realizada permitiu alcangar os objetivos propostos ao longo do estudo,
especialmente no que se refere 3 compreensao dos fatores que levam ao abandono escolar
na Educagio de Jovens e Adultos e & identificagio de aspectos institucionais, pedagdgicos e
subjetivos que influenciam na permanéncia dos estudantes. A pesquisa possibilitou responder a
pergunta central, ao revelar que as causas da evasao nao sio pontuais, mas resultam de uma série
de experiéncias acumuladas, que envolvem condicoes de vida adversas, falta de identificagio com

o ambiente escolar e auséncia de praticas pedagdgicas adequadas a realidade dos educandos.

O levantamento das percep¢oes dos sujeitos permitiu refletir sobre os sentidos atribuidos
a escola pelos estudantes e professores da EJA, apontando que o simples retorno a sala de aula nio
garante, por si s6, a permanéncia no processo formativo. A trajetéria educacional desses sujeitos
exige um olhar atento, que considere as multiplas dimensées que atravessam suas escolhas,
resisténcias e expectativas. A valorizagao das experiéncias de vida, o reconhecimento dos saberes
prévios e a escuta ativa revelam-se como elementos fundamentais para o fortalecimento dos

vinculos entre escola e educando.

A anilise dos dados obtidos também evidencia que a permanéncia escolar estd fortemente
relacionada ao acolhimento institucional, ao clima de pertencimento e a capacidade da escola
de estabelecer conexoes significativas com a realidade de seus alunos. Isso implica uma revisao
constante das praticas pedagdgicas, da gestdo do tempo escolar e da escuta oferecida pelos
profissionais da educagio. A escola que atua nesse segmento precisa adaptar-se continuamente as
necessidades especificas dos estudantes que atende, promovendo um ambiente de aprendizagem

flexivel, respeitoso e motivador.
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Embora os resultados tenham contribuido de forma relevante para a compreensio do
fendmeno da evasio na EJA, reconhece-se que o estudo se limita a um recorte institucional e
temporal especifico. Outros contextos e institui¢oes podem apresentar configuragoes distintas, o
que sugere a necessidade de novos estudos com enfoques complementares. Investigagoes futuras
poderdo se aprofundar nas relagoes entre metodologias de ensino, condigoes de trabalho dos
docentes e trajetdrias escolares dos alunos, bem como analisar de forma longitudinal os efeitos

de agoes institucionais voltadas a retengao e ao sucesso escolar.

Por fim, reafirma-se quea EJA nao deve ser vistaapenas como umaestratégia de regularizacio
do percurso escolar interrompido, mas como uma modalidade essencial de valorizagao do sujeito
em todas as suas dimensées. Fortalecer essa modalidade significa, sobretudo, garantir o direito

a educacio com dignidade, respeito e compromisso com a transformagao individual e coletiva.
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