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Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar como a pratica pedagoégica
contribuiu paraamotivacdo e apermanénciade estudantesna EJA, considerando o papel
da afetividade, a construcdo de vinculos e os desafios estruturais que influenciaram
essa modalidade de ensino. A investigacdo delimitou-se ao estudo das estratégias
docentes adotadas em contextos marcados por desigualdades sociais e interrupgdes
escolares recorrentes, enfatizando a importancia das agdes pedagdgicas na formacgao
de vinculos significativos com os educandos. Adotou-se a pesquisa bibliografica como
procedimento metodoldgico, com base na leitura critica de materiais académicos
selecionados em bases como Scielo, o que permitiu a sistematizagdo de andlises sobre
praticas educacionais voltadas a EJA. Os resultados evidenciaram que, embora a
intencionalidade pedagogica estivesse presente nas acdes dos docentes, ela se mostrou
insuficiente diante das limita¢des estruturais e da auséncia de politicas publicas
consistentes. Verificou-se, ainda, que a afetividade, a valorizacdo das experiéncias dos
estudantes e a escuta qualificada constituiram elementos centrais para a continuidade
dos processos formativos. A analise apontou que a permanéncia escolar na EJA esta
condicionada a superagio de barreiras institucionais e sociais que extrapolam o espago
escolar, sendo necessaria a articulacdo entre praticas pedagodgicas sensiveis e agdes
de suporte institucional. Concluiu-se que a construcdo de um ambiente educacional
inclusivo requer esforgos integrados entre gestao publica, corpo docente e comunidade.

Palavras-chave: vinculo educativo, escuta docente, formagao continuada, superagao
escolar, trajetdria discente.
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Abstract: This article aimed to analyze how pedagogical practice contributed to
the motivation and continued attendance of students in Youth and Adult Education
(EJA), considering the role of affectivity, the construction of meaningful bonds, and
the structural challenges that influenced this educational modality. The investigation
focused on the study of teaching strategies adopted in contexts marked by social
inequalities and recurrent school interruptions, emphasizing the importance of
pedagogical actions in fostering meaningful relationships with learners. A bibliographic
research methodology was adopted, based on the critical reading of academic materials
selected from databases such as Scielo, which allowed for the systematization of
analyses on educational practices related to EJA. The results showed that although
pedagogical intentionality was present in teachers’ actions, it proved insufficient in
the face of structural limitations and the lack of consistent public policies. It was also
found that affectivity, the appreciation of students’ experiences, and qualified listening
were central elements in maintaining educational trajectories. The analysis indicated
that student retention in EJA is conditioned by the need to overcome institutional and
social barriers that go beyond the school environment, requiring the articulation of
sensitive pedagogical practices with institutional support actions. It was concluded
that building an inclusive educational environment requires integrated efforts among
public management, teaching staff, and the community.

Keywords: educational bond, teacher listening, continuing education, school
perseverance, student trajectory.

Introducao

A‘Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) constituiu-se, historicamente, como um
instrumento de reintegragao educacional para sujeitos que, por multiplos fatores,
tiveram seus percursos escolares interrompidos. Inserida em um contexto de desigualdades sociais,
essa modalidade de ensino foi marcada por tensoes entre as demandas sociais e as limitacoes
institucionais. Tais contradigbes se tornaram especialmente evidentes diante dos desafios
impostos 4 permanéncia dos estudantes e a efetividade das préticas pedagdgicas desenvolvidas.
Nesse cendrio, o debate sobre os fatores que influenciaram a continuidade escolar na EJA e
o papel do docente na media¢io do engajamento educacional emergiu como um campo de

investigagao necessdrio e urgente.

A motivag¢ao para a escolha do presente tema decorreu da observacio de lacunas
existentes entre a intencionalidade pedagdgica expressa nos documentos oficiais e as realidades
vivenciadas nas salas de aula da EJA. Notou-se que, embora o discurso institucional reconhecesse
a importancia da inclusao educacional e da valorizagao dos sujeitos da EJA, na prética, muitas
estratégias pedagdgicas ainda permaneciam distantes das necessidades concretas desse puablico.
Essa constatagdo suscitou o interesse em compreender como a a¢ao docente poderia contribuir
para a formagio de vinculos significativos e para a superacdo dos obstdculos estruturais que

historicamente dificultaram a continuidade do percurso educacional desses estudantes.

A questao que norteou esta pesquisa foi: ‘Quais elementos das prdticas pedagdgicas
contribuem para a motivagdo e permanéncia dos estudantes na EJA, considerando os

condicionantes afetivos, metodoldgicos e estruturais?’. A partir dessa indagacao, estabeleceu-
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se como objetivo geral ‘analisar como a prética pedagdgica contribuiu para a motivagio e a
permanéncia dos estudantes na EJA, considerando o papel da afetividade, a construgao de vinculos
e os desafios estruturais que tensionaram essa modalidade de ensino’. Os objetivos especificos
consistiram em: ‘compreender o papel do professor como agente mediador da motivagao na
EJA’; ‘investigar a relagao entre afetividade docente e permanéncia escolar’; e ‘examinar os efeitos

das limitagdes estruturais nas praticas pedagdgicas inclusivas’.

Para alcancar tais objetivos, adotou-se a pesquisa bibliogrifica como metodologia
principal, apoiando-se em publicacoes académicas disponiveis em bases de dados como o
Scielo, com énfase na leitura, selegao e organizagao dos materiais conforme sua relevincia para
o tema. O procedimento metodoldgico consistiu na andlise qualitativa de produgées cientificas
publicadas entre os anos de 2014 e 2025, com base em critérios de inclusio definidos pela
pertinéncia temdtica e atualidade. As palavras-chave utilizadas nas buscas foram ‘educagao de
jovens e adultos’, ‘motivacao escolar’, ‘permanéncia na EJA’, ‘prdtica pedagdgica e ‘afetividade
docente’, selecionadas por sua correspondéncia direta com os eixos centrais da investigacao.

A fundamentagio tedrica do estudo foi construida com base nos aportes de autores
como Viana ez al. (2025), que discutiram os impactos da precariedade estrutural na motivagio
discente e os limites das politicas educacionais voltadas a EJA; Braga ez a/. (2023), cuja andlise
enfatizou a importincia do reconhecimento das vivéncias dos alunos na constru¢io de praticas
inclusivas; e Pimentel (2024), que contribuiu com reflexdes sobre a afetividade docente e os
entraves extraescolares enfrentados pelos estudantes da EJA. A interlocugdo entre esses autores
permitiu o aprofundamento da andlise sobre os aspectos afetivos, pedagdgicos e institucionais

que incidiram sobre a continuidade dos processos formativos.

Este artigo foi estruturado em trés capitulos principais, cada um abordando uma
dimensdo especifica da problemitica investigada. No primeiro capitulo, intitulado ‘A prdtica
pedagégica como agente de mediag¢io da motivagio na EJA: implicacoes para o engajamento
e a continuidade escolar’, discutiu-se o papel do professor na media¢io da relagio entre o
sujeito e o saber, enfatizando a relevincia das metodologias participativas e do reconhecimento
das trajetérias dos estudantes. No segundo capitulo, ‘Permanéncia escolar na EJA e o papel
da afetividade docente: andlise de prdticas pedagdgicas com énfase na construgao de vinculos
significativos’, analisou-se como as relagoes interpessoais e a escuta qualificada constituiram
elementos fundamentais para a formagao de vinculos que favoreceram a permanéncia escolar.
Por fim, o terceiro capitulo, ‘Praticas pedagdgicas inclusivas e desafios estruturais: tensoes entre
intencionalidade educativa e realidades socioeconémicas na EJA’, problematizou os limites
impostos pela caréncia de infraestrutura, pela auséncia de politicas ptblicas consistentes e pela
desarticulacio entre os contetidos escolares e a realidade social dos estudantes.

Dessa forma, o artigo encontra-se dividido em trés se¢bes principais, cada uma
correspondendo aos capitulos supracitados, com o objetivo de apresentar uma andlise articulada

entre a prdtica pedagdgica, os vinculos afetivos e as condigdes estruturais que interferem na
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permanéncia escolar na EJA. A conclusao retoma os principais achados do estudo, relacionando-
os aos objetivos propostos, enquanto a se¢ao de resultados e discussoes apresenta o didlogo entre
os dados obtidos e o referencial tedrico utilizado. A introdugao, portanto, serve como guia para

a compreensao do percurso investigativo adotado ao longo da produgao cientifica.

Metodologia

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo foi a pesquisa bibliografica,
reconhecida por seu cardter exploratério e analitico, cujo objetivo é compreender e interpretar
dados ja publicados em fontes confidveis. Conforme Santana, Narciso e Fernandes (2025, p.
3), “a pesquisa bibliografica foi adotada como metodologia principal, com a coleta de dados
realizada em bases de dados confidveis, como Scielo e UFG.br”. Essa abordagem foi escolhida
por possibilitar uma revisao aprofundada sobre as praticas pedagégicas na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), especialmente no que se refere aos fatores que influenciam a permanéncia e o

engajamento dos estudantes nessa modalidade de ensino.

A pesquisa foi estruturada em etapas sucessivas que incluiram: a formulagao do problema
de investigacdo, a definigao dos critérios de busca, a selecio dos materiais, a leitura analitica
dos textos e, por fim, a organizagio e interpretagio das informagoes. O levantamento de dados
foi orientado por critérios previamente estabelecidos quanto a relevincia teérica e a atualidade
das publica¢oes, considerando apenas estudos publicados entre 2014 e 2025. Os critérios de
inclusdo consideraram obras que abordassem diretamente a temdtica da EJA, permanéncia
escolar, afetividade docente e priticas pedagdgicas inclusivas. Foram excluidos materiais que nao
apresentassem vinculagio direta com o tema central do estudo, bem como textos opinativos ou

nio cientificos.

A principal técnica de andlise utilizada consistiu na leitura, selegao e categorizacio dos
materiais conforme sua pertinéncia 2 problemdtica investigada. Como descrevem Santana,
Narciso e Fernandes (2025, p. 3), “a técnica de andlise utilizada consistiu na leitura, selegao e
organizagio dos materiais de acordo com sua relevincia para o tema abordado”. Este processo
permitiu sistematizar os achados em categorias temdticas que dialogam com os objetivos

propostos e subsidiaram as discussoes presentes nas se¢des analiticas do artigo.

Para a sele¢do dos materiais, foram utilizadas palavras-chave em combinagio simples,

. < ~ . ) < . ~ b < A . b < R
tais como: ‘educacio de jovens e adultos’, ‘motivagio escolar’, ‘permanéncia na EJA’, ‘prtica
pedagbgica’ e ‘afetividade docente’. As expressoes foram escolhidas com base na sua capacidade
de representar os nicleos conceituais da pesquisa, evitando termos excessivamente técnicos ou

pouco empregados na literatura especializada.

A base de dados selecionada para a busca dos materiais foi o Scielo (Scientific Electronic
Library Online), uma biblioteca eletrénica que abrange uma colegao selecionada de periédicos

cientificos da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal. Scielo é reconhecida pela sua
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credibilidade e pelo acesso gratuito a artigos revisados por pares, garantindo, assim, a qualidade

e a confiabilidade das fontes consultadas.

A abordagem metodoldgica fundamentou-se na concepgio de pesquisa bibliografica
como instrumento eficaz para a andlise critica de produgoes académicas, conforme delineado por
autores como Gil, que a considera apropriada para a formulagao de reflexoes tedricas sustentadas
em evidéncias empiricas ji consolidadas. Ainda segundo Santana, Narciso e Santana (2025, p.
3), “as metodologias cientificas contemporaneas demandam uma integragio efetiva de inovagoes
tecnoldgicas para potencializar a pesquisa académica”, o que reforca a pertinéncia do uso de

ferramentas digitais e bases eletronicas na realiza¢ao da presente investigagao.

Desse modo, a metodologia adotada permitiu alcancar os objetivos da pesquisa ao
oferecer uma base sélida para a constru¢io das andlises, possibilitando um mapeamento coerente
das principais abordagens tedricas e empiricas sobre a permanéncia escolar na EJA e a relevancia

da prética pedagdgica enquanto elemento mediador das experiéncias educacionais.

A pratica pedagogica como agente de mediacdo da motivacdo na EJA: implicacdes
para o engajamento e a continuidade escolar

A continuidade de jovens e adultos nos ambientes escolares estd diretamente relacionada
ao envolvimento subjetivo que esses sujeitos estabelecem com o processo educativo. Esse
envolvimento, por sua vez, nao decorre de fatores isolados, mas emerge da articulagio entre
condi¢oes s6cio materiais, priticas pedagdgicas adequadas e reconhecimento institucional. No
contexto da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), a prética docente ocupa lugar estratégico
na mediagao entre as trajetdrias dos estudantes e os conteidos escolares. Viana ez al. (2025)
argumentam que as agoes pedagdgicas voltadas & EJA devem estar ancoradas na realidade dos
estudantes, o que exige o reconhecimento de seus saberes prévios e o respeito as suas experiéncias
formativas interrompidas. Essa abordagem rompe com modelos homogéneos e permite a
constru¢do de propostas de ensino mais préximas das necessidades do publico atendido,

favorecendo sua integragio ao espaco escolar.

Segundo os mesmos autores, metodologias centradas na participagao ativa dos estudantes
contribuem para o fortalecimento do vinculo institucional, ampliando sua disposi¢ao em
prosseguir os estudos. Tais prdticas sio capazes de estimular o senso de pertencimento e
intensificar o envolvimento com o conhecimento, desde que organizadas a partir da escuta das
especificidades dos sujeitos. Nesse sentido, afirmam que

[...] a pritica pedagbgica voltada para a EJA deve contemplar metodologias
participativas, centradas no aluno e em sua realidade concreta, possibilitando
o desenvolvimento do senso de pertencimento e engajamento com o processo
educativo (Viana ez al., 2025, p. 22700).
Apesar dessas contribuicoes, Braga ez al. (2023) chamam aten¢io para a existéncia de
obstdculos que dificultam a continuidade educacional dos estudantes da EJA. Embora uma

parte significativa da amostra pesquisada manifeste vontade de seguir estudando, muitos se veem
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compelidos a interromper essa trajetéria devido as exigéncias do trabalho e as responsabilidades
familiares. Essa tensao revela o conflito entre o desejo de escolariza¢ao e a necessidade de
sobrevivéncia. Além disso, os mesmos autores identificam que para determinados estudantes,
o ingresso no mercado de trabalho parece mais urgente e recompensador do que a formagao
escolar, especialmente quando esta nio apresenta resultados imediatos. Tal percep¢ao enfraquece
o compromisso com o percurso formativo e pode resultar em desisténcia precoce, principalmente

quando o ambiente escolar nao oferece respostas eficazes a essas demandas.

Pimentel (2024), por sua vez, destaca que a escola precisa revisar suas prdticas,

desenvolvendo mecanismos que favorecam a adesao dos estudantes

ao processo de aprendizagem. A autora propde que o investimento em estratégias
pedagdgicas mais inclusivas e conectadas as realidades dos educandos pode contribuir para manter
sua presenca regular e ativa na instituicio de ensino. Nesse contexto, Viana ez a/. (2025) advertem
que a adogao de recursos tecnoldgicos e metodologias inovadoras, como as aulas invertidas, nao
garante, por si s4, o engajamento dos estudantes. A eficicia dessas préticas depende da existéncia
de condigoes subjetivas e objetivas que deem sentido ao processo formativo, favorecendo a adesao

consciente dos sujeitos ao projeto educacional proposto.

Contudo, Braga ez al. (2023) apontam que muitas escolas ainda enfrentam dificuldades
para implementar acoes eficazes que assegurem a continuidade do percurso escolar. Em virios
casos, prevalece uma abordagem descontextualizada, incapaz de dialogar com os interesses e
as necessidades dos estudantes, o que contribui para seu afastamento progressivo do ambiente
educativo. Pimentel (2024) complementa essa andlise ao indicar que a construgio de uma
trajetdria escolar estdvel requer o diagndstico rigoroso dos fatores que dificultam a permanéncia
dos alunos na EJA. Tais fatores, de ordem estrutural e subjetiva, devem ser enfrentados por meio
de préticas sistemdticas e politicas publicas consistentes, que valorizem a educagao de adultos

como direito e ndo como medida compensatéria.

A regularidade na frequéncia escolar, portanto, depende de um conjunto articulado de
iniciativas que envolvem a escuta ativa dos estudantes, o acolhimento institucional e a proposicio
de contetdos significativos. Para tanto, é fundamental que a escola assuma sua funcio social de
mediadora de saberes e espago de emancipacio, oferecendo suporte pedagdgico e psicossocial que
sustente o processo de aprendizagem ao longo do tempo. O professor, nesse cendrio, deve atuar
como facilitador da aprendizagem e articulador entre as vivéncias dos estudantes e os saberes
escolares. Sua atuacdo deve ser pautada por praticas pedagdgicas que promovam o interesse
continuo dos alunos, respeitem suas trajetdrias e dialoguem com suas expectativas quanto ao

papel transformador da educa¢io em suas vidas.

A reinsercao escolar de jovens e adultos nao pode ser tratada como evento pontual, mas
como processo que demanda permanéncia qualificada, continuidade de vinculos e consolidacao
de trajetérias. Isso implica a superagio de obsticulos que vao além do espago escolar e a criagao

de estratégias que deem sustentabilidade a jornada educativa.
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Em sintese, o engajamento duradouro dos estudantes da EJA exige praticas pedagdgicas
consistentes, sensiveis as suas realidades e estruturadas a partir de principios de inclusao, respeito
e valorizagdo da experiéncia. A consolidagao desse percurso depende da articulagio entre o
trabalho docente, a gestao institucional e as politicas publicas voltadas & educagio de jovens
e adultos. Assim, a manuten¢io dos estudantes da EJA nos processos escolares nao deve ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do sujeito, mas como resultado de um conjunto
de condigdes que favoregam sua integragao plena. A construcio de vinculos com o processo
educativo, quando efetivada com intencionalidade e compromisso, torna-se fundamento para a

continuidade escolar e para o exercicio pleno da cidadania.

Permanéncia escolar na EJA e o papel da afetividade docente: analise de praticas
pedagogicas com énfase na construcio de vinculos significativos

A permanéncia de estudantes na Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA) demanda uma
compreensao que ultrapasse a simples no¢io de frequéncia escolar. Trata-se de um fendmeno
vinculado & capacidade da escola de promover relacdes significativas e sustentdveis entre o
estudante e o ambiente educacional. Nesse sentido, a dimensao afetiva da pritica pedagégica
torna-se decisiva para consolidar um processo formativo que responda as especificidades desse
publico. A atuacio docente, quando orientada pelo reconhecimento das trajetdrias de vida dos
educandos, configura-se como elemento catalisador do envolvimento dos sujeitos com o processo
de aprendizagem. O professor, nesse cendrio, desempenha papel central na criagao de vinculos
de confianga e pertencimento, elementos indispensdveis a continuidade do itinerdrio escolar.
Viana ez al. (2025) argumentam que a sala de aula deve ser concebida como espago de interagao
horizontal, no qual a escuta e a valorizacio do estudante contribuem para o desenvolvimento de

sua autonomia.

Esse engajamento nio se estabelece de forma automadtica. Ele depende da construcio de
um ambiente que acolha as singularidades dos discentes, respeitando seus tempos, experiéncias
e modos de aprender. A afetividade, nesse contexto, nao é um aderego, mas parte integrante
da intencionalidade pedagégica. Pimentel (2024) observa que o acolhimento emocional ¢é
frequentemente o fator que diferencia experiéncias educativas bem-sucedidas daquelas marcadas
por rupturas e exclusdo. A cria¢io de um vinculo genuino entre professor ¢ aluno favorece a
reconfiguracio da relacdo com o saber, especialmente quando os sujeitos chegam a EJA com
histérico de fracasso escolar. A afetividade, quando aliada a uma proposta educativa consistente,
promove a revalorizagio da escola como espago legitimo de desenvolvimento pessoal e social.
Isso permite aos estudantes reconstruirem sua identidade como aprendizes e, assim, retomarem
com confianga o percurso interrompido.

Entretanto, o contexto social de vulnerabilidade no qual muitos alunos estao inseridos
impoe barreiras significativas a sua permanéncia nas atividades escolares. Braga ez al. (2023)

destacam que, apesar da boa relagio com os professores, muitos estudantes interrompem os
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estudos por questoes de trabalho e responsabilidade familiar. Tais elementos, externos ao ambiente
educacional, nao anulam a importincia da escola, mas exigem dela uma resposta sensivel e
adaptativa. Ainda assim, experiéncias escolares marcadas por acolhimento e reconhecimento
tendem a fortalecer o compromisso dos educandos com sua formagdo. A pesquisa de Braga
et al. (2023) revela que a convivéncia positiva com o corpo docente influencia diretamente a
disposi¢ao dos alunos em continuar frequentando a escola. Isso reforca a ideia de que a empatia,

quando institucionalizada como valor pedagdgico, contribui para a permanéncia.

Além da media¢do humana, o uso consciente de tecnologias também pode favorecer
a adesao dos estudantes. Viana er 4l (2025) afirmam que, quando utilizadas de forma
contextualizada, as Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagio (TDICs) fortalecem
a autoestima e o envolvimento discente. Entretanto, esses recursos sé sio eficazes quando
integrados a um ambiente afetivamente estruturado. A continuidade escolar, portanto, nio é
um dado garantido pela matricula, mas uma construgao que exige investimento continuo. Nesse
processo, a afetividade se manifesta por meio da escuta qualificada, do respeito as histérias de
vida e da adaptagio metodoldgica as necessidades concretas dos sujeitos. O docente, nesse papel,

torna-se facilitador da aprendizagem e ponto de referéncia dentro da escola.

Pimentel (2024) argumenta que os fatores que incentivam os estudantes a manterem-se
na EJA sio de ordem diversa, incluindo tanto elementos emocionais quanto institucionais. O
acolhimento dos professores, ao reconhecer os desafios enfrentados pelos alunos, contribui para
que eles encontrem motivagio para resistir as dificuldades cotidianas e dar continuidade ao
processo formativo. Paralelamente, Viana ez al. (2025) sugerem que a valorizacio da trajetéria
dos estudantes contribui para resgatar sua autoconfianga, fundamental para o engajamento
educacional. Essa abordagem ndo apenas contribui para o fortalecimento do vinculo com o

ambiente escolar, como permite ao sujeito ressignificar seu papel dentro da instituicao.

Contudo, a construgao de vinculos duradouros exige mais do que disposi¢ao individual
dos docentes. E necessério que a escola como um todo adote politicas internas que valorizem a
afetividade como principio formativo. Isso inclui a cria¢io de espagos de escuta, acompanhamento
pedagégico individualizado e formacio continuada para o corpo docente sobre relagoes
interpessoais na EJA. Além disso, a afetividade deve estar articulada a uma proposta educativa que
respeite as finalidades especificas da EJA, evitando a mera reprodu¢io de modelos da educacio
regular. O curriculo, nesse caso, deve dialogar com os interesses, desafios e saberes do ptblico

atendido, fortalecendo a fung¢io social da escola como instrumento de emancipagio.

A esse respeito, Pimentel (2024) defende que a instituigao de ensino deve ser compreendida
como espago de reconstrucido simbdlica, no qual os estudantes possam experimentar novos
sentidos para sua trajetéria educacional. Isso exige um projeto politico-pedagdgico que valorize
a formagio integral e o pertencimento institucional. A afetividade, portanto, nao é antagbnica
ao rigor pedagdgico. Pelo contrdrio, ela potencializa a aprendizagem ao criar um ambiente

de seguranga emocional, no qual os alunos sentem-se autorizados a errar, tentar novamente e
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persistir. Essa postura favorece a continuidade do percurso escolar e contribui para a constitui¢ao

de sujeitos autbnomos.

Finalmente, garantir a permanéncia dos estudantes na EJA exige o reconhecimento de que
os vinculos interpessoais sao tao relevantes quanto os contetidos curriculares. A afetividade, nesse
sentido, deve ser compreendida como condicio pedagdgica que sustenta a trajetdria formativa

e amplia as possibilidades de sucesso educacional dos sujeitos historicamente marginalizados.

Praticas pedagogicas inclusivas e desafios estruturais: tensdes entre
intencionalidade educativa e realidades socioeconomicas na EJA

A discussao sobre préticas pedagdgicas inclusivas na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
exige a compreensao das contradigdes entre a intencionalidade educativa e os entraves estruturais
que permeiam o cotidiano escolar. A EJA, enquanto modalidade voltada a sujeitos historicamente
excluidos dos processos formais de escolarizagio, enfrenta obsticulos que comprometem a
efetividade de suas agoes pedagdgicas. Entre esses desafios, destacam-se as condigoes precdrias de
infraestrutura, a insuficiéncia de politicas publicas direcionadas e as multiplas vulnerabilidades

socioecondmicas dos estudantes.

De acordo com Viana ez al. (2025), a precariedade dos recursos materiais, a auséncia de
equipamentos adequados e a descontinuidade de politicas de formagao docente configuram um
cendrio pouco favordvel a realizagdo de préticas pedagdgicas que estimulem o envolvimento dos
alunos. Esse ambiente, desprovido de condigdes bdsicas, compromete nio apenas o processo
de ensino-aprendizagem, mas também a imagem que os estudantes constroem da escola como
espago de transformacio pessoal. Ainda sob essa perspectiva, a desconexdo entre os contetudos
curriculares e a realidade dos educandos representa outro fator limitante. A fragmentacio
temdtica e a auséncia de articula¢do com a pratica social impedem que os saberes escolares sejam
compreendidos como relevantes e aplicdveis. Segundo Viana et al. (2025), essa desarticulacio
torna o processo educativo abstrato e desinteressante, reduzindo a capacidade da escola de

consolidar vinculos significativos com os sujeitos da EJA.

Braga et al. (2023) reforcam esse argumento ao destacar a importincia de reconhecer
a diversidade de experiéncias e saberes que os alunos trazem consigo. O publico da EJA,
diferentemente dos estudantes da educacio regular, carrega uma bagagem marcada por
interrupgoes, trabalho precoce e vivéncias de exclusio. Ignorar essas especificidades significa
perpetuar uma pritica pedagdgica homogénea, que desconsidera a complexidade das trajetdrias
de vida dos educandos. Por outro lado, Pimentel (2024) enfatiza que os desafios enfrentados
pelos estudantes da EJA transcendem os muros da escola. A autora identifica obstdculos de ordem
intraescolar e extraescolar, envolvendo desde barreiras pedagdgicas até questoes relacionadas
a vida profissional, familiar e econémica. Tais fatores, frequentemente desconsiderados no
planejamento educacional, impactam diretamente na capacidade de permanéncia dos alunos e

na eficicia das estratégias de ensino.
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Embora a intencionalidade pedagégica deva buscar a inclusao, muitas vezes esbarra em
limitagoes institucionais e operacionais. Pimentel (2024) observa que estados e municipios,
responsdveis pela oferta da EJA, nao possuem condigoes estruturais e financeiras adequadas
para implementar politicas que garantam a qualidade da modalidade. Essa fragilidade na gestao
compromete a continuidade das a¢des e enfraquece os vinculos estabelecidos entre escola e
comunidade. Entretanto, é necessirio destacar que os estudantes da EJA, mesmo diante de
dificuldades significativas, demonstram desejo de prosseguir nos estudos. Braga ez al. (2023)
argumentam que a evasao nao se dd por desinteresse, mas pela auséncia de suporte institucional
e pela falta de estratégias eficazes de permanéncia. O compromisso da escola com esses sujeitos
passa, portanto, pela adogao de praticas que integrem acolhimento, valorizagao da experiéncia e

adaptacio curricular.

A questao da representatividade também ¢é apontada como fator relevante por Pimentel
(2024). A autora sustenta que os espacos escolares nem sempre refletem a diversidade dos
estudantes da EJA, o que compromete seu sentimento de pertencimento e reduz sua motivagao
para manter-se vinculado ao processo educacional. A auséncia de politicas inclusivas nesse
sentido reforca a ideia de que a escola nao foi pensada para esse ptblico. Por sua vez, Viana et 4.
(2025) salientam que, mesmo quando hd estrutura fisica minima, a inseguranca dos estudantes
quanto a prépria capacidade de aprender representa um entrave significativo. A internalizac¢io de
sentimentos de incapacidade, construidos ao longo de trajetérias marcadas por fracassos escolares,
dificulta a construgio de um projeto educacional sustentdvel. Cabe ao educador, portanto, criar

condigbes para restaurar a confianga e reconfigurar a relagio do estudante com o conhecimento.

Ao mesmo tempo, o mercado de trabalho exerce pressio constante sobre os estudantes
da EJA, exigindo dedica¢do integral e dificultando a conciliagio com os estudos. Viana ez al.
(2025) indicam que essas exigéncias laborais, muitas vezes incompativeis com a rotina escolar,
sdo responsdveis por grande parte das desisténcias. A escola, a0 nao reconhecer essa realidade,
distancia-se ainda mais dos sujeitos que deveria incluir. Em contraponto a esse cendrio de
limitagdes, Braga ez al. (2023) apontam que a permanéncia na EJA ¢é possivel quando a escola
assume uma postura propositiva, buscando compreender o perfil dos estudantes e oferecendo
suporte ajustado as suas condi¢des de vida. Isso implica o rompimento com priticas normativas

e a construcdo de uma pedagogia que responda aos desafios impostos pelas desigualdades sociais.

Nessa diregao, a inclusdo nao pode ser reduzida a presenga fisica do aluno em sala de
aula, mas deve ser entendida como pertencimento pleno ao processo educativo. Isso pressupoe
um compromisso ético-politico com a justiga social, que se traduz em praticas pedagdgicas
articuladas as necessidades concretas dos sujeitos. Conforme Pimentel (2024), a permanéncia
requer, acima de tudo, a valoriza¢io da EJA como politica publica essencial & garantia do direito
a educacio.

A escola, portanto, deve ser espago de reconstrugao de identidades e de resgate de direitos.

Ao reconhecer que os estudantes da EJA sao sujeitos de direitos e nao apenas destinatdrios
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de acdes compensatérias, rompe-se com a légica de precarizagdo que ainda marca boa parte
das politicas voltadas para essa modalidade. Essa mudanca de perspectiva exige investimento
estrutural, formagao continuada de professores e participagio ativa da comunidade escolar.
Com isso, torna-se evidente que préticas pedagdgicas inclusivas s se consolidam quando hd
articula¢do entre intencionalidade educativa e agdo institucional.

A auséncia de politicas publicas efetivas, a precariedade da infraestrutura escolar
e a caréncia de materiais pedagdgicos comprometem o processo de ensino-
aprendizagem, tornando o ambiente escolar pouco atrativo e reduzindo a
motiva¢do dos alunos (Viana ez al., 2025, p. 22708).

Portanto, enfrentar os desafios estruturais da EJA demanda acoes integradas, que
combinem investimentos materiais com préticas pedagdgicas sensiveis a realidade dos educandos.
A inclusao, nesse sentido, no é uma concessao, mas um principio orientador da agao educativa.
Cabe aos educadores e as institui¢oes transformar as condigdes adversas em oportunidades de
resisténcia e emancipagio.Em resumo, a efetivacio de préticas pedagdgicas inclusivas na EJA
depende da superagio das contradigdes entre o discurso educacional e a realidade vivida pelos
estudantes. A constru¢ao de uma escola que acolha, respeite e valorize as multiplas trajetérias dos
educandos requer um projeto coletivo de transformagao, no qual a educagio seja compreendida

como instrumento de justi¢a social e equidade.

Por fim, a escola precisa assumir o compromisso de criar condi¢des para que os sujeitos
da EJA possam nao apenas permanecer, mas também se desenvolver em todas as suas dimensoes.
Esse compromisso exige coragem institucional, sensibilidade pedagégica e vontade politica para

enfrentar os desafios estruturais e afirmar a educag¢io como direito de todos.

Resultados e analise dos dados

Os resultados obtidos na presente investigagao indicam que a pratica pedagégica inclusiva
na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta tensionamentos estruturais significativos, os
quais impactam diretamente a continuidade ¢ o engajamento dos estudantes. Evidenciou-se
que, embora haja intencionalidade educativa por parte dos docentes, as condigoes materiais,
institucionais e socioecondmicas limitam a efetividade das estratégias pedagdgicas implementadas.
Dessa forma, os achados apontam para a necessidade de articulagio entre politicas publicas,

formagao docente e reconhecimento das especificidades do publico da EJA.

Essas constatagbes revelam que a permanéncia dos estudantes na modalidade estd
fortemente condicionada a existéncia de vinculos significativos, aos recursos disponiveis
na instituicdo de ensino e a valorizacio das experiéncias anteriores dos sujeitos. A pedagogia
inclusiva, ao ser aplicada em contextos marcados por vulnerabilidade, requer nio apenas
adaptacio curricular, mas também sensibilidade para as barreiras externas a escola que influenciam
a trajetéria educacional dos alunos. A importincia da afetividade, da escuta e da valorizagio

da identidade dos educandos foi confirmada como eixo estruturante das agoes pedagdgicas,
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corroborando as proposi¢oes de Viana ez al. (2025) sobre os efeitos da precariedade estrutural na

motivagao discente.

Ao confrontar esses achados com a literatura existente, observou-se consonincia com os
estudos de Braga ez al. (2023), que enfatizam a centralidade do reconhecimento das especificidades
dos sujeitos da EJA no processo educativo. Os resultados também dialogam com as andlises de
Pimentel (2024), ao destacarem que os obstdculos a permanéncia vao além das praticas internas
da escola, estendendo-se a fatores sociais e econdmicos, tais como jornada laboral extenuante,

auséncia de politicas de assisténcia estudantil e falta de representatividade no ambiente escolar.

Entretanto, a pesquisa identificou limita¢oes no alcance das préticas pedagdgicas inclusivas
observadas, especialmente no que tange a superagio dos obstdculos estruturais. Tais limitagoes
nao decorrem unicamente da atuagio docente, mas da auséncia de uma politica ptblica continua
e articulada que assegure condi¢oes minimas de permanéncia com qualidade. Essa constatagio
é reforcada pelas observagdes de Pimentel (2024), que critica a insuficiéncia de recursos e a falta

de infraestrutura como entraves persistentes a consolida¢do de uma EJA democrdtica e efetiva.

Alguns resultados revelaram-se surpreendentes, sobretudo no que se refere a disposicao
dos estudantes em manter-se na escola, mesmo diante de mdltiplas adversidades. Esse dado
parece contrariar discursos recorrentes sobre o desinteresse do pablico da EJA. A disposigao
identificada pode ser compreendida, segundo Braga ez a/. (2023), como resultado de um desejo
de superagio e transformagio pessoal, o que reforca a tese de que a evasio estd mais associada a

exclusio estrutural do que 2 falta de vontade individual.

Além disso, observou-se que iniciativas pedagdgicas baseadas na valorizagao da trajetéria
de vida dos estudantes, quando bem articuladas com o conteddo curricular, tendem a aumentar
o vinculo com o processo educativo. Isso indica que a intencionalidade pedagédgica, quando
mediada por estratégias afetivas e contextualizadas, pode mitigar os efeitos das caréncias
estruturais. Tais observagoes estdo em conformidade com os apontamentos de Viana ez al. (2025)

acerca da necessidade de revisao das metodologias aplicadas a EJA.

Por outro lado, identificou-se uma lacuna significativa em relagao ao uso sistemdtico de
tecnologias digitais no processo pedagdgico, especialmente em ambientes com infraestrutura
precéria. Ainda que alguns docentes busquem inserir recursos tecnoldgicos, a falta de acesso e
de formagdo impede o uso significativo desses instrumentos. Este achado sugere que hd uma
necessidade urgente de politicas formativas voltadas a capacitagao digital dos professores da EJA,
conforme sugerido nas diretrizes de inclusao digital educacional mencionadas por Viana ez al.
(2025).

Em vista disso, recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem a anilise sobre a
efetividade de metodologias que integrem recursos digitais e praticas afetivas no contexto da
EJA. Investigagoes longitudinais também se mostram pertinentes para compreender os efeitos da
continuidade das politicas publicas voltadas a essa modalidade, considerando diferentes regioes

e contextos socioecondmicos.



Missioneira | Santo Angelo | v. 27 | n. 8 | p. 37-51 | 2025

Outro aspecto que merece aprofundamento é o impacto das condigoes de trabalho dos
docentes da EJA na qualidade das praticas pedagdgicas. Estudos comparativos que envolvam
diferentes unidades federativas poderiam contribuir para o entendimento das variabilidades
institucionais que afetam o desempenho educacional e a fidelizagao dos alunos. Esse enfoque
ampliaria o alcance analitico das investigagdes, conforme problematizado por Pimentel (2024)

ao tratar das atribui¢des de estados e municipios na implementagao da modalidade.

Portanto, os resultados obtidos evidenciam que a intencionalidade pedagégica inclusiva,
embora presente, encontra-se tensionada por condigdes estruturais adversas. As estratégias
implementadas pelos docentes, ainda que fundamentadas em principios de acolhimento e
valorizagao dos sujeitos, sao muitas vezes fragilizadas pela auséncia de suporte institucional e

pela insuficiéncia de politicas publicas voltadas a equidade educacional.

Essa constatacio refor¢a a necessidade de integrar préticas pedagdgicas e politicas sociais,
de modo que a escola se configure como espago de emancipacio e nio de mera adaptacio a
realidades excludentes. Como destacam Braga ez al. (2023), o impacto da evasio na EJA
transcende a esfera educacional, afetando também dimensoes sociais, culturais e econdmicas da

coletividade.

A articulagio entre escola, comunidade e politicas publicas deve, portanto, ser
fortalecida. Tal articulagao é condigao para que as prdticas inclusivas deixem de ser pontuais e
passem a constituir uma politica institucional sistemdtica, voltada a superacio das desigualdades
educacionais. Isso implica ndo apenas a reformulagao dos curriculos e das metodologias, mas

também o compromisso politico com a efetivagio do direito & educagdo para jovens e adultos.

Em suma, os resultados da pesquisa reafirmam a centralidade das préticas pedagdgicas
sensiveis a realidade dos estudantes da EJA, a0 mesmo tempo em que alertam para a insuficiéncia
de tais praticas frente aos desafios estruturais persistentes. A superagao dessas limitagoes exige um
movimento articulado entre formagiao docente, investimentos publicos e politicas educacionais
que reconhegam a complexidade do sujeito da EJA e a importincia de sua trajetéria no processo

de aprendizagem.

Conclusao

As consideragoes finais deste estudo retomam os principais pontos analisados ao longo da
investigagao, evidenciando que os objetivos propostos foram plenamente alcancados. O artigo
teve como propdsito compreender como as praticas pedagdgicas influenciam os processos de
engajamento e continuidade escolar na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), considerando os

condicionantes afetivos, metodoldgicos e estruturais que permeiam essa modalidade de ensino.

A anilise permitiu confirmar que a permanéncia dos estudantes na EJA nio se limita
a matricula ou frequéncia, mas estd profundamente relacionada a constru¢ao de vinculos
significativos com o ambiente escolar e a capacidade da institui¢ao em reconhecer as trajetdrias e

necessidades dos educandos. As priticas pedagdgicas que incorporam estratégias inclusivas, que
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valorizam a escuta, a afetividade e o respeito aos saberes prévios dos sujeitos, mostraram-se mais

eficazes na promog¢ao de um ambiente de aprendizagem favordvel e duradouro.

Além disso, identificou-se que a motivagio dos estudantes para manter-se na escola estd
vinculada a multiplos fatores, entre eles a qualidade das relagoes estabelecidas com os docentes,
a relevincia dos contetidos abordados e as condigées estruturais da institui¢ao de ensino. Ficou
evidente que a intencionalidade pedagégica, por si s4, nao ¢ suficiente para garantir a permanéncia
escolar, sendo necessdrio o enfrentamento dos desafios impostos pela precariedade de recursos,

pela sobrecarga laboral dos estudantes e pela auséncia de politicas ptblicas consistentes voltadas

para a EJA.

O estudo também contribuiu para evidenciar as tensoes existentes entre o ideal formativo
da EJA e a realidade socioecondmica vivenciada pelos alunos. A pesquisa demonstrou que,
embora os sujeitos manifestem desejo de superagio por meio da educacio, a falta de apoio
institucional e a rigidez curricular ainda constituem obstdculos importantes. Assim, os resultados
possibilitaram responder as questoes levantadas na introdugio e fundamentadas na metodologia,
a0 analisarem em profundidade como a prética docente, articulada a fatores afetivos e estruturais,

pode fomentar ou comprometer o vinculo educacional.

Com base nas lacunas identificadas, sugere-se que pesquisas futuras se debrucem sobre
o impacto das politicas puiblicas regionais na estruturagao da EJA, bem como sobre as formas
de integracio entre tecnologias digitais e metodologias participativas nesse contexto. Estudos
longitudinais sobre trajetérias de sucesso educacional na EJA também podem ampliar a

compreensao sobre os fatores que contribuem para a superagio de condigoes adversas.

Por fim, recomenda-se a ampliagao de investigagoes que considerem o ponto de vista
dos préprios estudantes, a fim de aprofundar o conhecimento sobre suas motivagoes, desafios e
estratégias de permanéncia. A continuidade dessas pesquisas é essencial para subsidiar praticas
pedagdgicas mais equitativas e para fortalecer a EJA como espago legitimo de formagio e

emancipacio social.
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