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Resumo: Este artigo teve como objetivo examinar as relagdes entre justica curricular,
educacdo em direitos humanos e formacao docente no contexto da educagao basica,
a partir da andlise critica da literatura recente sobre o tema. O estudo abordou
as desigualdades educacionais estruturais e a necessidade de reconfiguracdo dos
curriculos escolares com foco na equidade, reconhecendo a escola como espaco
de disputas simbolicas e politicas. A metodologia adotada baseou-se em uma
pesquisa bibliografica, por meio da sele¢do e interpretacdo de produgdes cientificas
publicadas entre 2023 e 2025, localizadas na base Scielo e relacionadas aos eixos
tematicos centrais. A investigacdo permitiu identificar que a justica curricular
constitui um principio formativo relevante paraa superacdo das praticas pedagdgicas
excludentes, sendo necessaria sua incorporagdo nos cursos de licenciatura a partir
de abordagens interculturais, criticas e comprometidas com os direitos humanos.
Constatou-se, ainda, que a efetividade dessa proposta demanda o fortalecimento das
politicas formativas e o enfrentamento das limita¢cées institucionais que restringem
a atuacdo docente transformadora. A analise apontou que o curriculo precisa ser
compreendido como territdrio ético e politico, orientado pelo reconhecimento das
diferencas e pela valorizacao de saberes historicamente marginalizados. Concluiu-
se que a articulacao entre justica social, diferenca e formag¢ao docente constitui um
caminho viavel para promover a democratizacdo do conhecimento e a construcdo de
ambientes escolares mais justos.
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diversidade, docéncia.
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Abstract: This article aimed to examine the relationships between curricular justice,
human rights education, and teacher education within the context of basic education,
based on a critical analysis of recent literature on the subject. The study addressed
structural educational inequalities and the need to reconfigure school curricula with
afocus on equity, recognizing the school as a space of symbolic and political disputes.
The adopted methodology was a bibliographic research, through the selection and
interpretation of scientific publications from 2023 to 2025, retrieved from the
Scielo database and related to the central thematic axes. The investigation revealed
that curricular justice constitutes a relevant formative principle for overcoming
exclusionary pedagogical practices, and that its incorporation into teacher training
programs requires intercultural, critical, and human rights-oriented approaches.
It was also found that the effectiveness of this proposal depends on strengthening
teacher education policies and addressing institutional limitations that hinder
transformative teaching practices. The analysis showed that the curriculum must
be understood as an ethical and political territory, guided by the recognition of
differences and the appreciation of historically marginalized knowledge. It was
concluded that the articulation between social justice, difference, and teacher
education represents a viable path to promote the democratization of knowledge
and the construction of fairer school environments.

Keywords: educational equity, critical training, school curriculum, diversity,
teaching.

Introducao

Q discussao sobre as desigualdades educacionais no Brasil tem adquirido centralidade

o campo das politicas publicas e das pesquisas académicas, especialmente diante
do aprofundamento das assimetrias sociais nas tltimas décadas. A escola, longe de constituir-se
como espago neutro, reproduz seletividades que incidem de forma mais acentuada sobre grupos
historicamente marginalizados. Nesse cendrio, o curriculo escolar adquire relevincia como
dispositivo politico e cultural, capaz de consolidar praticas excludentes ou de promover processos
educativos voltados a equidade. A abordagem da justica curricular, articulada a formagao docente
e a educagio em direitos humanos, revela-se, portanto, estratégica para compreender e enfrentar

as multiplas formas de desigualdade que atravessam o cotidiano escolar.

A escolha pelo tema justifica-se pela urgéncia em reavaliar os fundamentos da formacio
de professores, a luz dos principios de justiga social e reconhecimento da diversidade. Observou-
se que, embora as diretrizes curriculares nacionais mencionem a promogio da equidade, hd
um descompasso entre as formulacoes normativas e a realidade das escolas publicas. A auséncia
de formacio docente critica, sensivel as questoes étnico-raciais, de género e classe social,
compromete a eficicia das politicas educacionais inclusivas. Assim, a investigacdo propds-se a
analisar, a luz da literatura especializada, de que modo a justiga curricular pode ser assumida como
principio estruturante para a formacio docente, contribuindo para a redugao das desigualdades

educacionais.
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A questao norteadora do estudo foi: ‘De que maneira a justiga curricular, compreendida
como eixo estruturante da prdtica pedagdgica, pode contribuir para a formagio docente
comprometida com a equidade e os direitos humanos?” Partindo dessa problematizagao,
estabeleceu-se como objetivo geral: examinar, a partir de uma revisao bibliografica, as relacoes
entre justi¢a curricular, educagao em direitos humanos e formagio docente no contexto da
educagio bdsica. Os objetivos especificos consistiram em: a) identificar os limites institucionais
e pedagégicos da formagio docente para a promogao da justica curricular; b) discutir as
potencialidades da educagao em direitos humanos como componente formativo; ¢) refletir sobre

as articulagdes entre curriculo, diferencga e justica social no cotidiano escolar.

Para atender aos objetivos propostos, foi adotada a metodologia de pesquisa bibliografica,
com base na andlise de artigos cientificos publicados entre os anos de 2023 e 2025. Conforme
argumentam Narciso e Santana (2025), esse tipo de investigagio permite sistematizar e
interpretar produgoes tedricas ji consolidadas, favorecendo a construgio de uma reflexio critica
e fundamentada sobre o tema. As fontes foram selecionadas a partir de buscas na base de dados
Scielo, utilizando-se palavras-chave como ‘justi¢a curricular’,’curriculo’, ‘formagao docente’,
‘educagio em direitos humanos’ e ‘equidade na escola’. Foram considerados apenas textos com
aderéncia ao objeto de estudo, publicados em periddicos com revisao por pares, e que dialogassem

com perspectivas criticas da educagao.

As andlises desenvolvidas no artigo apoiaram-se em autores que vém contribuindo
com o debate contemporineo sobre curriculo, formagio docente e justica social. Destacam-
se, entre eles, Campelo (2025), Sousa e Hora (2023), e Silva, Bandeira e Menezes (2024),
cujas obras problematizam os limites das politicas formativas tradicionais e apontam caminhos
para a constru¢do de praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos humanos e com a
valorizagao da diversidade. A articulagao entre esses referenciais possibilitou a constru¢io de um
olhar critico sobre os entraves institucionais da formagio docente, bem como sobre os potenciais

transformadores da justica curricular.

O artigo estd estruturado em trés capitulos, que organizam o desenvolvimento temdtico
de forma progressiva e articulada. No primeiro capitulo, intitulado “A justica curricular como
instrumento de enfrentamento das desigualdades educacionais no contexto da educagio bésica”,
discute-se o conceito de justica curricular e suas implicacoes para a prética pedagdgica, com
base nas contribuicoes tedricas que articulam curriculo e equidade. O segundo capitulo, “A
Educagao em Direitos Humanos na formagao docente: limites institucionais e possibilidades
pedagdgicas”, analisa os desafios enfrentados pelas instituicoes formadoras e propée estratégias
pedagdgicas para integrar a dimensao ética e politica ao processo formativo. No terceiro capitulo,
“Curriculo, diferenca e justica social: desafios para uma escola comprometida com a equidade”,
aprofunda-se a discussdo sobre as interseccoes entre identidade, diferenca e curriculo, com énfase

na constru¢io de préticas escolares que valorizem os sujeitos historicamente subalternizados.
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Em suma, o artigo propde uma anilise critica da formagao docente no Brasil, destacando
a centralidade da justica curricular e da educagio em direitos humanos como eixos para a
construgao de uma escola democrdtica, inclusiva e socialmente referenciada. Ao longo dos
capitulos, serao examinadas as implicagoes pedagdgicas e institucionais desses principios, com o
objetivo de contribuir para o debate académico e para a qualificagio das politicas de formacao

inicial e continuada de professores.

Metodologia

A metodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa bibliogréfica, considerada
adequada para o propésito de analisar e criticar as contribui¢ées de autores consagrados no campo
das metodologias cientificas aplicadas 4 educagio. Conforme afirmam Narciso e Santana (2025,
p. 19461), “esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela andlise de fontes tedricas jd consolidadas,
possibilitando uma reflexio sobre o tema’. O objetivo foi reunir, interpretar e confrontar
diferentes perspectivas tedricas sobre justiga curricular, formagao docente e educagio em direitos
humanos, com vistas a compreender como essas categorias se articulam no enfrentamento das

desigualdades educacionais.

A escolha por essa abordagem metodoldgica se justifica pela natureza do objeto
investigado, uma vez que a pesquisa bibliogrdfica permite o exame critico e sistematizado da
produgio cientifica existente, contribuindo para a delimitagio conceitual e a argumentagio
tedrica. Tal como afirmam Santana, Narciso e Fernandes (2025, p. 6), “a pesquisa bibliogrifica
[...] busca sistematizar dados existentes e é amplamente utilizada para fundamentar estudos
tedricos ou pré-empiricos”. A investigacio foi conduzida por meio da leitura, seleao e andlise
de artigos cientificos publicados em periddicos especializados da drea de educacio, priorizando

produgoes recentes e alinhadas ao escopo do estudo.

O processo metodoldgico compreendeu trés etapas principais. A primeira consistiu na
defini¢ao das palavras-chave que orientariam a busca dos materiais. Foram utilizadas expressoes
simples e diretamente relacionadas ao objeto de estudo, como fjustica curricular’, ‘formagio
docente’, ‘educagio em direitos humanos’, ‘equidade na escola’ e ‘curriculo e diferenga’. A
segunda etapa envolveu a realizagio de buscas sistemdticas na base de dados Scielo (Scientific
Electronic Library Online), plataforma que retine periddicos cientificos da América Latina e
Caribe, reconhecida por seu rigor editorial e acesso gratuito ao conteddo académico. A terceira
etapa correspondeu 2 leitura analitica e ao fichamento das obras selecionadas, com foco na

identificagdo de convergéncias e tensdes entre os autores.

Foram adotados critérios de inclusio e exclusao a fim de assegurar a pertinéncia e a
atualidade dos textos. Foram incluidos artigos publicados entre 2023 ¢ 2025, com enfoque tedrico
ou teérico-analitico, que abordassem diretamente as temdticas investigadas. Foram excluidas obras
de cardter opinativo, textos sem revisao por pares e materiais que nao apresentassem aderéncia

ao eixo temdtico central da pesquisa. Também se evitou a utiliza¢io de fontes excessivamente
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datadas, priorizando autores que dialogam com os debates contemporineos sobre politicas

educacionais, curriculo e formacio docente.

Os procedimentos metodolégicos descritos permitiram reunir um corpus tedrico coerente
com os objetivos delineados na introdugao e estruturaram as andlises desenvolvidas nos capitulos
do trabalho. A pesquisa bibliografica, nesse contexto, revelou-se um instrumento eficaz para
interpretar criticamente os discursos académicos sobre justica curricular e para compreender os

desafios enfrentados pela formacio docente no contexto das desigualdades sociais.

A justica curricular como instrumento de enfrentamento das desigualdades
educacionais no contexto da educag¢ao basica

A concepgao de justica curricular, tal como delineada nas discussoes educacionais
contemporaneas, refere-se ao papel do curriculo como instrumento para a promogio de equidade
em contextos marcados por desigualdades histéricas. A proposta vai além da reformulacio de
contetidos escolares e busca transformar as relagdes pedagdgicas, reconhecendo que a distribuicio
dos saberes escolares estd profundamente condicionada por estruturas de poder. Nessa dire¢io,
Campelo (2025) afirma que a justi¢a curricular requer a valorizagio das diferencas, a critica
as verdades impostas e o reconhecimento dos saberes de distintas culturas, aspectos que sio

essenciais para superar praticas educativas excludentes.

Sob essa dtica, Sousa e Hora (2023) contribuem ao enfatizar que a justica distributiva,
tal como proposta por Rawls, fornece fundamentos tedricos sélidos para a reestruturagio das
politicas educacionais no Brasil. Para os autores, a alocagio equitativa de recursos educacionais
deve considerar os marcadores sociais que interferem no acesso ao conhecimento, destacando
que os individuos com maiores desvantagens sociais devem receber maior atengio do Estado, a

fim de compensar desigualdades estruturais.

Além disso, a perspectiva de Silva, Bandeira ¢ Menezes (2024) complementa o debate
ao apontar que o curriculo é um campo de disputa simbdélica, em que contetidos e priticas
pedagdgicas podem reforgar ou resistir as hierarquias sociais. Os autores destacam que a inser¢ao
de uma cultura de direitos humanos na educagao bdsica exige a escuta ativa dos sujeitos escolares

e a democratiza¢io dos processos curriculares.

Essa articulagio entre justica distributiva, curriculo e direitos humanos evidencia
que o enfrentamento das desigualdades requer uma compreensao critica das formas como o
conhecimento ¢ selecionado e transmitido na escola. A teoria de Rawls, embora formulada em
bases filosoficas abstratas, adquire concretude ao fundamentar acoes afirmativas e politicas de

cotas, que operam diretamente sobre os mecanismos de exclusio educacional (Sousa; Hora,

2023).

Ainda que haja convergéncia entre os autores quanto a necessidade de reformular o
curriculo, as abordagens diferem quanto a énfase. Enquanto Sousa e Hora (2023) se concentram

na dimensio normativa da justica, destacando o papel do Estado, Campelo (2025) propée
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uma ag¢do docente pautada na formacio critica dos professores, capazes de mediar saberes em
contextos de diversidade. Nesse sentido, Campelo (2025, p. 9) afirma:

Ea partir desses principios que construimos nossa argumentagio por uma
formacio de professores que se posicionem em prol da justica. Com isso
esperamos que todos os licenciandos tenham na formacio docente experiéncias
compromissadas com um mundo inclusivo, justo e democritico, que reverberem
em suas futuras salas de aula.

A justiga curricular, portanto, é um principio que deve orientar nao apenas os contetidos
ensinados, mas também as praticas escolares e as relagoes pedagdgicas. Para tanto, é indispensdvel
que os professores compreendam o curriculo como territério politico, permeado por tensoes e

disputas de sentido, conforme argumentado por Silva, Bandeira e Menezes (2024).

Por conseguinte, o papel da formagao docente se revela estratégico. Como salienta
Campelo (2025), é necessdrio formar professores que compreendam a diversidade como um valor
e que estejam aptos a lidar com os desafios ético-politicos da educagao publica. Essa formagao
deve ser critica, intercultural e voltada a emancipacio dos sujeitos escolares. Silva, Bandeira e
Menezes (2024) também ressaltam que a justiga curricular deve ser vivida no cotidiano escolar,
sendo construida a partir das experiéncias dos alunos, dos conflitos e das mediagdes pedagdgicas.
Isso requer, segundo os autores, o envolvimento ativo da comunidade escolar e a superagao de

praticas meritocrdticas.

Nesse ponto, as contribuices de Sousa e Hora (2023) sao pertinentes ao indicar que o
ideal de igualdade deve considerar as desigualdades reais de partida, o que implica repensar a
meritocracia como critério de avaliagao. Em seu lugar, deve-se adotar critérios de equidade, que

reconhegam as diferengas e promovam agoes reparadoras.

Para Campelo (2025), esse compromisso ético com a equidade deve ser cultivado desde
a formag;’lo inicial dos professores, integrando as prdticas pedagégicas com uma consciéncia
politica e social dos processos de exclusio. Assim, a justi¢a curricular assume cardter formativo,
tanto para os docentes quanto para os discentes. Ao mesmo tempo, é importante destacar que a
promocio da justica curricular nao depende apenas da agio individual dos professores, mas exige
mudangas estruturais nas politicas publicas e nos sistemas educacionais. Conforme argumentado
por Silva, Bandeira e Menezes (2024), o curriculo deve ser reformulado de forma participativa,

incorporando multiplas vozes e saberes.

Esse processo de construgio coletiva demanda o fortalecimento dos espagos democrdticos
na escola, nos quais todos os sujeitos possam contribuir com suas experiéncias e visoes de mundo.
Trata-se de romper com modelos autoritdrios de ensino e instituir praticas dialdgicas, baseadas

no respeito e na escuta.

Por fim, a justica curricular nao se esgota na dimensao formal do curriculo prescrito, mas
se manifesta nas praticas pedagdgicas cotidianas, na forma como os professores interagem com
os estudantes, e nas oportunidades de aprendizagem efetivamente oferecidas a todos. Trata-se,

portanto, de um compromisso ético-politico com a transformagao social.
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A educac¢do em direitos humanos na formacao docente: limites institucionais e
possibilidades pedagdgicas

A formagio docente voltada a educagio em direitos humanos configura-se como eixo
central para a constitui¢do de priticas pedagdgicas comprometidas com a justi¢a social e com
a equidade educacional. Para que tal compromisso se concretize, ¢ necessario compreender
os limites institucionais que atravessam os cursos de licenciatura e os obstdculos que ainda
restringem a implementagio efetiva de politicas educativas nessa perspectiva. Conforme indicado
por Silva, Bandeira e Menezes (2024), esses limites decorrem, em grande medida, da fragilidade
das politicas formativas, tanto na dimensao inicial quanto na continuada, que ainda priorizam

modelos instrucionais tradicionalistas, desprovidos de sensibilidade ética e politica.

Nessa direcao, Campelo (2025) enfatiza que a educacio em direitos humanos deve integrar
os processos de formagao docente por meio de uma abordagem intercultural, democrdtica e
emancipatdria. Para a autora, a formagio dos professores deve transcender a simples exposicio
normativa sobre direitos e deveres, incorporando préticas pedagdgicas dialdgicas e que valorizem
a escuta ativa, a dignidade e a autonomia dos sujeitos. A educagao para os direitos humanos,
portanto, nao pode ser compreendida como um contetdo isolado, mas como uma postura ética

diante das desigualdades que atravessam o cotidiano escolar.

A articulagao entre os limites institucionais e as possibilidades pedagdgicas exige, por
conseguinte, uma reconfiguracio dos curriculos formativos, de forma que incluam temdticas
vinculadas a justica social, aos marcadores sociais da diferenca e as experiéncias histéricas de
grupos subalternizados. Para Silva, Bandeira e Menezes (2024), essa reestruturacio deve ocorrer
a partir do didlogo entre universidade e escola, promovendo a vivéncia de prdticas educativas

ancoradas em valores democréticos e nos principios da dignidade humana.

Essa perspectiva formativa encontra respaldo nas contribuicoes de Sousa e Hora (2023),
que apontam a necessidade de repensar a fungio social da escola e o papel da formagao docente
na luta contra a reprodugio das desigualdades. Segundo os autores, a escola continua operando
como reprodutora das estruturas sociais dominantes, sobretudo quando ignora as experiéncias
culturais dos sujeitos historicamente oprimidos. Assim, a formagao em direitos humanos torna-
se um instrumento para romper com a neutralidade aparente da escola e das praticas docentes.
Silva, Bandeira e Menezes (2024, p. 5) observam que:

Os limites para a efetivagao da educagio em direitos humanos nas escolas muitas
vezes decorrem da fragilidade da formagao inicial e continuada dos docentes,
que nio sio suficientemente instrumentalizados para lidar com os conflitos ético-
politicos presentes no cotidiano escolar.

A superacao desses limites implica a revisao dos objetivos formativos, que devem ir além
da transmissao de contetdos disciplinares. Campelo (2025) defende que a formagio docente

precisa preparar o futuro professor para reconhecer a diversidade como poténcia educativa,
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combater estereStipos e enfrentar priticas excludentes, contribuindo para a construgao de

ambientes escolares mais justos.

Ainda que tais proposi¢oes encontrem respaldo teérico, sua implementagao enfrenta
resisténcias institucionais. As estruturas curriculares dos cursos de licenciatura frequentemente
reproduzem légicas fragmentadas, nas quais a dimensio ética e politica da educagio ¢é
marginalizada. Silva, Bandeira e Menezes (2024) alertam que, mesmo quando a temdtica dos
direitos humanos aparece nos projetos pedagdgicos, ela tende a ser tratada de forma superficial,
desvinculada da prética docente e da realidade escolar. Frente a esse quadro, Campelo (2025)
prop6e uma concepgao formativa que integre a dimensao ética, politica e epistemoldgica da
docéncia. A autora sustenta que a educacio em direitos humanos deve ser vivenciada nos
estdgios supervisionados, nas disciplinas pedagdgicas e nas interagoes com as escolas parceiras,

promovendo a escuta ativa, o respeito as diferengas e o reconhecimento da alteridade.

Além disso, é necessdrio reconhecer que o trabalho docente é atravessado por multiplas
tensoes, que vao desde a precarizagio das condigoes de trabalho até a auséncia de suporte
institucional para préticas criticas. Para que a formagio em direitos humanos se efetive, ¢
indispensdvel o compromisso das institui¢oes formadoras com politicas estruturantes e com a
criagio de espacos de reflexdo coletiva. Nesse sentido, Silva, Bandeira e Menezes (2024, p. 5)
afirmam que:

O desafio estd em construir propostas formativas que nao apenas apresentem
contetidos normativos sobre os direitos humanos, mas que favorecam o
desenvolvimento da sensibilidade ética, da escuta ativa e do compromisso com
préticas emancipatdrias dentro e fora da sala de aula.

A formagio critica dos professores, ancorada nos direitos humanos, permite tensionar
os dispositivos de controle que operam nas escolas, transformando o fazer pedagégico em agio
reflexiva e politicamente engajada. Tal postura é essencial para enfrentar as desigualdades de raca,
género, classe e orientagao sexual, que muitas vezes permanecem invisibilizadas nos processos

educativos.

Sousa e Hora (2023) reforcam essa necessidade ao apontar que a construg¢do de uma
escola democrdtica requer o reconhecimento das identidades historicamente marginalizadas e
a valorizacdo dos saberes populares e periféricos, que desafiam a hegemonia da cultura escolar
dominante. Assim, a formagio docente deve ser um espaco de problematizagio das relagdes
de poder que se instauram no cotidiano escolar. E importante destacar que a educagio em
direitos humanos nio se resume a contetidos programdticos, mas exige um ethos pedagdgico
comprometido com a justica social. Esse compromisso deve orientar as escolhas diddticas,
os modos de organizagao do trabalho pedagdgico e as formas de avaliagio, promovendo o

protagonismo dos sujeitos escolares.

Por conseguinte, a efetividade dessa formacio depende da articulagao entre universidade,
escola e comunidade, reconhecendo a educagao como processo politico e coletivo. Como salienta

Campelo (2025), somente por meio de experiéncias concretas de escuta e didlogo serd possivel
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formar professores capazes de transformar a realidade escolar. A interse¢ao entre teoria e pritica
deve ser enfatizada nos programas de formagao inicial, rompendo com a cisao tradicional entre
o saber académico e o saber da experiéncia. A educa¢io em direitos humanos precisa ser vivida

na formagao, e nio apenas ensinada.

Em suma, a constru¢io de uma cultura de direitos humanos na formagio docente
demanda a superagio dos limites institucionais e a afirmagio de possibilidades pedagégicas
concretas. Trata-se de um projeto educativo que se ancora na justica social, na equidade e na

valorizagao das subjetividades escolares, sem as quais a democracia educacional se esvazia.

Curriculo, diferenca e justica social: desafios para uma escola comprometida
com a equidade

A construgao de um curriculo comprometido com a justiga social requer o reconhecimento
das mdltiplas diferencas que atravessam o cotidiano escolar. As desigualdades raciais, de
género, classe e territorialidade nao podem ser ignoradas na formulagio dos contetidos e nas
préticas pedagdgicas, sob pena de perpetuagio das exclusdes histéricas. Tal perspectiva implica
compreender o curriculo como campo de disputa simbdlica, onde se negociam saberes, valores
e identidades. Nesse contexto, o reconhecimento das diferencas constitui-se em elemento

estruturante para uma abordagem curricular voltada a equidade.

Nesse sentido, Campelo (2025) adverte que a valoriza¢io da diversidade nao deve ser
entendida como celebragio superficial, mas como possibilidade de constru¢io de processos
educativos emancipatdrios, nos quais as singularidades culturais, linguisticas e sociais dos
sujeitos escolares sao tomadas como referéncia para o trabalho pedagégico. A autora defende que
a identidade dos estudantes deve ser reconhecida como elemento constitutivo da aprendizagem,
e nio como obsticulo ao desenvolvimento. Tal posicionamento rompe com a légica homogénea

e padronizadora que ainda predomina nos curriculos escolares.

Além disso, a perspectiva intercultural proposta por Campelo (2025) encontra ressonincia
na critica formulada por Sousa e Hora (2023), para quem as politicas curriculares devem articular
redistribuicao de recursos educacionais e reconhecimento de identidades oprimidas, superando
falsas dicotomias entre igualdade e diferenga. Esses autores, apoiando-se em Fraser, apontam que
nao ha justica social possivel sem uma combinacao entre redistribui¢ao e reconhecimento. Por
outro lado, Silva, Bandeira e Menezes (2024) argumentam que o curriculo, para estar alinhado a
justica social, deve ser concebido como espaco de resisténcia e reconstru¢ao de sentidos. Para esses
autores, a representacao das experiéncias e saberes dos grupos historicamente subalternizados ¢
condi¢ao para democratizagao do conhecimento escolar. Trata-se de uma perspectiva critica que

se distancia da ideia de curriculo neutro e técnico, enfatizando sua natureza politica e ideolégica.

Nesse contexto, é possivel afirmar que o curriculo nio é um repositério de contetidos
a serem transmitidos, mas um dispositivo que organiza prdticas, seleciona saberes e institui

hierarquias. Campelo (2025, p. 4) sustenta:
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Os conceitos de identidade, diferenca e diversidade estdo interligados uma vez
que a identidade é formada pelas diferencas que nos distinguem dos outros e que
a diversidade ¢ composta pelas diferentes identidades que existem no mundo.

A partir dessa compreensao, a escola deve abandonar a ilusao de universalidade dos saberes
escolares, substituindo-a por uma abordagem situada, que reconheca os multiplos pertencimentos
e trajetorias dos estudantes. Silva, Bandeira e Menezes (2024) reforcam essa ideia ao destacarem
que o curriculo deve operar como ferramenta de justiga epistémica, promovendo a inclusao de

vozes silenciadas e a legitimag¢do de conhecimentos produzidos em contextos de resisténcia.

Nesse debate, o conceito de cultura, conforme interpretado por Campelo (2025), adquire
centralidade. A autora mobiliza o pensamento de Geertz ao afirmar que a cultura ¢ constituida
por padrdes de significagio compartilhados socialmente. Isso implica que os processos educativos
nao podem ser dissociados das matrizes culturais dos sujeitos envolvidos, exigindo dos professores
uma escuta atenta e um posicionamento ético diante das disputas que se materializam na sala

de aula.

A articulagdo entre curriculo, diferenca e justiga social também demanda rupturas com
prédticas meritocriticas que naturalizam desigualdades. Sousa e Hora (2023) problematizam
a crenca de que o esforco individual é suficiente para o sucesso escolar, desconsiderando os
condicionantes estruturais que limitam o acesso, a permanéncia e o aproveitamento dos
estudantes oriundos de grupos vulnerabilizados. Para esses autores, a justiga curricular exige

politicas compensatérias e reconhecimento das desigualdades de ponto de partida.

Silva, Bandeira e Menezes (2024) sio enfdticos ao afirmar que o reconhecimento das
diferengas nao pode ser dissociado do enfrentamento das opressoes. Para os autores, praticas
pedagdgicas pautadas na equidade pressupoem a construgao de relagdes mais horizontais entre
professores, estudantes e comunidade, bem como a problematiza¢io dos saberes legitimados pela

cultura escolar dominante.

Nesse sentido, Campelo (2025) defende que o curriculo deve ser construido coletivamente,
a partir da escuta das vozes plurais que compdem a escola. A autora argumenta que uma
abordagem inclusiva pressupde a ruptura com a légica hierdrquica de transmissao de saberes e a
adogio de priticas pedagdgicas dialdgicas e contextuais. Isso implica, por exemplo, considerar as
linguas maternas, os saberes comunitdrios e as praticas culturais locais como referéncias legitimas
no processo de ensino-aprendizagem. Silva, Bandeira e Menezes (2024, p. 8) sintetizam essa
proposta afirmando que:

Curriculo, diferenca e justica social se entrelagam na medida em que a escola
deve ser espago de valorizagio das multiplas identidades e de combate as
opressoes estruturais, operando por meio de praticas pedagdgicas que desafiem a
normatividade e reconhecam as singularidades.

Além disso, é fundamental reconhecer que o curriculo também ¢ expressio de disputas
politicas e ideoldgicas. Conforme assinalam Sousa e Hora (2023), o campo educacional estd

atravessado por interesses divergentes, e as reformas curriculares frequentemente refletem os
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projetos de sociedade em disputa. Por isso, a construgio de um curriculo comprometido com a
equidade exige posicionamento politico e engajamento dos educadores na luta por uma escola

mais justa.

Essa compreensao implica rever os processos de elaboragao, implementagao e avaliagao
do curriculo, incorporando mecanismos de participagao coletiva e de escuta ativa. A justica
curricular, nesse sentido, se realiza nao apenas nos contetidos, mas nos modos de organizacio do
trabalho pedagdgico, na escolha dos materiais diddticos, nas formas de avaliacio e nas interagdes

cotidianas.

Portanto, o desafio que se coloca 2 escola contemporinea é o de operar como instancia
de resisténcia as logicas excludentes e de produgao de sentidos contra-hegeménicos. O curriculo
deve ser instrumento de transformagio social e de afirmagao de uma pedagogia critica, plural e

democritica, que reconhega as diferengas como fundamento da igualdade substantiva.

Em conclusio, a construgao de uma escola comprometida com a justica social requer que
o curriculo seja concebido como territério politico e ético, onde se cruzam identidades, saberes
e lutas. A partir do didlogo entre Campelo (2025), Sousa e Hora (2023) e Silva, Bandeira e
Menezes (2024), evidencia-se a urgéncia de prdticas curriculares que articulem reconhecimento,
redistribuicio e participagdo, contribuindo para a edificagio de uma sociedade mais justa e

igualitdria.
Resultados e discussoes

A anilise desenvolvida neste estudo permitiu constatar que a justiga curricular, quando
concebida como um principio orientador das préticas pedagdgicas e das politicas formativas,
possui significativa capacidade de enfrentamento das desigualdades educacionais que afetam
a escola publica brasileira. Os dados teéricos analisados indicam que a reformulagio dos
curriculos escolares, acompanhada por uma formacio docente critica e comprometida com a
equidade, representa um caminho vidvel para o fortalecimento de uma educagio mais inclusiva

e democritica.

Verificou-se que as concepgodes de justica social que articulam redistribui¢ao de recursos
educacionais com reconhecimento das diferengas identitdrias conferem densidade ética e politica
a no¢ao de justica curricular. Tal perspectiva se expressa, por exemplo, na defesa de praticas
pedagdgicas voltadas a valorizacao dos saberes subalternizados, a escuta dos sujeitos escolares e a
superagao de processos meritocriticos que operam como formas de exclusao simbdlica. A énfase
recai sobre a necessidade de compreender o curriculo como um espaco de construgao coletiva,

no qual se negociam significados, experiéncias e trajetérias.

Nesse contexto, as contribui¢coes de autores que discutem a centralidade dos direitos
humanos na formagio docente se mostraram decisivas para sustentar a tese de que a justica
curricular requer a presenca de professores capazes de interpretar criticamente os condicionantes

sociais da educacdo. As descobertas evidenciam que a formagao docente inicial e continuada
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permanece atravessada por limites institucionais, como a fragmentagao curricular e a auséncia de
politicas estruturantes voltadas & preparagao ética e politica dos futuros educadores. Esses limites
dificultam o fortalecimento de uma cultura escolar sensivel a diversidade e comprometida com
os principios da equidade.

As implicagbes dessas descobertas apontam para a urgéncia de revisao dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura, com vistas & insercao efetiva de contetidos e priticas que
abordem os marcadores sociais da diferenca. Observou-se que, embora haja avancos normativos
e iniciativas pontuais, ainda prevalece uma abordagem superficial sobre os direitos humanos,

dissociada das realidades escolares e das demandas das populagdes historicamente marginalizadas.

Um dos limites identificados refere-se a predominincia de abordagens legalistas
e normativas sobre a temdtica, que tendem a esvaziar a dimensao pedagdgica e experiencial
da educagio em direitos humanos. Essa fragilidade contribui para o distanciamento entre o
discurso institucional e as préticas cotidianas dos docentes, impedindo que a justica curricular
seja efetivamente incorporada a rotina escolar. Tal constatacio refor¢a o argumento de que a
efetivagao de propostas curriculares mais equitativas depende da articulagao entre teoria e prética,

mediada por processos formativos consistentes.

Além disso, o estudo identificou a necessidade de romper com a visao homogeneizante
do curriculo, que desconsidera as singularidades culturais, territoriais e linguisticas dos sujeitos
escolares. Em substitui¢io, propoe-se uma concepgao de curriculo situada, ancorada na escuta
ativa e no didlogo com as comunidades escolares. Essa abordagem reconhece que o conhecimento
produzido nos contextos populares e periféricos deve ser incorporado alégica escolar, contribuindo
para a desconstrucio das hierarquias simbdlicas que historicamente definiram o que ¢ legitimo

ensinar e aprender.

A andlise revelou também que a valoriza¢io das diferengas nao pode ser reduzida a uma
estratégia de visibilidade cultural, mas deve ser operacionalizada por meio de acoes pedagdgicas
que enfrentem as estruturas de exclusdo, tais como o racismo, o sexismo e a desigualdade
socioecondmica. Isso requer uma postura docente critica, sensivel as intersecgdes entre identidade,
territério e poder, o que s6 é possivel por meio de uma formagao comprometida com a justica

social.

Diante dessas constatagoes, recomenda-se que pesquisas futuras se debrucem sobre
experiéncias pedagdgicas concretas que jd estejam articuladas & perspectiva da justica curricular,
de modo a produzir evidéncias empiricas sobre suas potencialidades e desafios. Ademais, torna-
se necessrio investigar com maior profundidade os efeitos da formagao docente em direitos

humanos sobre a prética pedagdgica, especialmente em contextos escolares vulnerabilizados.

Em sintese, os resultados obtidos reafirmam a centralidade da justi¢a curricular na
promogao de uma educagao equitativa e na construcao de uma escola publica capaz de acolher,

reconhecer e valorizar a diversidade. A concretizacao desse projeto educativo exige esforgos
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interinstitucionais, revisao de concepgoes pedagdgicas arraigadas e fortalecimento de politicas

formativas pautadas pela ética, pelo didlogo e pelo compromisso com a transformagao social.

Conclusao

O presente estudo teve como propdsito examinar o papel dajustica curricular e da formacao
docente na promogio de préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade e a justica social
no contexto da educagio bdsica. As andlises empreendidas ao longo do trabalho permitiram
responder as perguntas delineadas na introdugao, especialmente quanto a possibilidade de se
construir um curriculo sensivel as desigualdades e de se consolidar uma formagao docente capaz

de articular valores democrdticos s préticas pedagdgicas cotidianas.

A partir da abordagem teérico-bibliogrifica adotada na metodologia, foi possivel
identificar que o curriculo constitui um instrumento estruturante das relagées escolares,
sendo determinante na reproduc¢io ou superagio das desigualdades. Verificou-se que a selecio
e organizagio dos saberes escolares niao ocorrem de maneira neutra, mas refletem disputas
histéricas, culturais e politicas, cujos efeitos incidem diretamente sobre as oportunidades de

aprendizagem dos sujeitos.

Observou-se, também, que a formacio docente precisa incorporar, de maneira integrada
e continua, os principios da justica social e dos direitos humanos, superando as abordagens
fragmentadas e normativas ainda prevalentes em diversos cursos de licenciatura. Tal reconfiguragio
exige o fortalecimento dos componentes curriculares voltados a dimensao ética da docéncia, a
escuta ativa e a valorizagao das diferengas, bem como a inser¢ao de praticas pedagdgicas alinhadas

A realidade dos territdrios escolares.

As principais conclusdes apontam que a efetivagio da justia curricular requer a revisao
critica dos fundamentos epistemoldgicos que orientam a elaboracio dos curriculos escolares.
A diversidade, a participagdo democrética e a dignidade humana devem ser incorporadas nao
apenas como temas transversais, mas como eixos estruturantes das prdticas educacionais. Isso
implica o rompimento com a légica meritocrdtica e excludente que ainda permeia grande parte

das politicas avaliativas e pedagégicas.

No que se refere aos limites identificados, destaca-se a insuficiéncia de politicas formativas
que assegurem condigdes efetivas para a implementacio de propostas pedagdgicas comprometidas
com a justica social. A caréncia de apoio institucional, a precariza¢do do trabalho docente e a
auséncia de didlogo entre universidade e escola sao fatores que dificultam a consolidagao de uma

formagao docente critica e contextualizada.

Além disso, constataram-se lacunas relacionadas a vivéncia de préticas interdisciplinares e
ao envolvimento das comunidades escolares na construcao de projetos pedagégicos participativos.
Tais fragilidades demandam esforgos articulados entre as instituigoes formadoras, os sistemas de
ensino e os coletivos docentes, no sentido de promover uma cultura educacional mais sensivel as

especificidades sociais, culturais e histéricas dos estudantes.
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Em termos de contribuicio tedrica, o estudo reforca a necessidade de conceber o curriculo
como territério de disputas e como espaco de negociacio de sentidos. A justica curricular, nesse
contexto, no se limita & dimensio normativa, mas requer priticas pedagégicas que reconhegam
as desigualdades de origem e que promovam a equidade como principio estruturante da acio
educativa. A formagao docente, por sua vez, deve estar orientada por uma concepgao critica da

educagio, que valorize o conhecimento situado e as experiéncias dos sujeitos escolares.

Como desdobramento, sugere-se o desenvolvimento de pesquisas empiricas que
investiguem prdticas pedagdgicas inovadoras no campo da justica curricular, bem como a
andlise de programas de formagao docente voltados 4 educa¢io em direitos humanos. Estudos
de natureza qualitativa poderdo oferecer subsidios relevantes para a compreensao dos efeitos
concretos das propostas formativas nas dinimicas escolares, contribuindo para a formulagao de

politicas pablicas mais efetivas e comprometidas com a justiga educacional.
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