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Resumo: Este artigo analisa os desafios enfrentados pelos docentes na inser¢do
de novas tecnologias no curriculo escolar, considerando as transformagdes que
o avanco tecnoldgico impde a educacdo contemporanea. Embora as tecnologias
digitais representem oportunidades para praticas pedagdégicas inovadoras e
dinamicas, sua efetiva integracdo ao ensino ainda é um obstaculo para muitos
professores. O objetivo deste estudo é compreender as principais dificuldades
dos docentes na adocdo dessas ferramentas, analisando fatores como formacao
inicial e continuada, infraestrutura, resisténcia cultural e concepg¢des pedagdgicas.
A justificativa da pesquisa baseia- se na importancia de refletir sobre o papel do
professor como mediador do conhecimento em um contexto de rapidas mudancgas
tecnoldgicas. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica, fundamentada em
autores como Moran, Kenski, Valente e Lévy. O artigo esta estruturado em cinco
secoes: introducao, fundamentos tedricos, desafios enfrentados, caminhos possiveis
e conclusoes finais. Conclui-se que a integracdo das tecnologias ao curriculo requer
politicas institucionais, formacdo docente critica e reconfiguracdo das praticas
pedagoégicas para promover uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.
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inovagdo pedagoégica.

Abstract: This article analyzes the challenges teachers face when incorporating
new technologies into the school curriculum, considering the transformations that
technological advancements impose on contemporary education. Although digital
technologies represent opportunities for innovative and dynamic pedagogical
practices, their effective integration into teaching remains an obstacle for many
teachers. The objective of this study is to understand the main difficulties teachers
face in adopting these tools, analyzing factors such as initial and continuing
education, infrastructure, cultural resistance, and pedagogical concepts. The
research is justified by the importance of reflecting on the role of the teacher as a
mediator of knowledge in a context of rapid technological change. The methodology
adopted is bibliographic research, based on authors such as Moran, Kenski, Valente,
and Lévy. The article is structured in five sections: introduction, theoretical
foundations, challenges faced, possible paths, and final conclusions. The conclusion
is that integrating technologies into the curriculum requires institutional policies,
critical teacher training, and a reconfiguration of pedagogical practices to promote
more meaningful and contextualized learning.

Keywords: Teaching; digital technologies; curriculum; teacher training; pedagogical
innovation.

Introducao

Apresenga das tecnologias digitais em todos os setores da sociedade contemporinea
tem provocado uma profunda transformacio nas formas de aprender, ensinar e se
comunicar. A educagao, como espago de mediagao e produgio do conhecimento, nio permanece
imune a esse processo. Cada vez mais, espera-se que o professor incorpore ferramentas tecnoldgicas
ao planejamento curricular, transformando o ambiente escolar em um espago conectado,
interativo e interdisciplinar. Contudo, a efetiva integracio das tecnologias ao curriculo ainda
representa um desafio significativo, revelando lacunas na formacio docente e resisténcias

enraizadas em préticas tradicionais.

Segundo Kenski (2012), a insergao das tecnologias no ensino nao se limita ao uso de
equipamentos, mas implica uma nova forma de compreender o processo educativo. A autora
destaca que o professor é o principal mediador da relagao entre tecnologia e conhecimento,
cabendo-lhe criar pontes entre as potencialidades técnicas e as necessidades pedagdgicas. No
entanto, muitos docentes ainda se sentem despreparados para essa fun¢io, seja pela auséncia de

formagao adequada, seja pelo receio de perder o controle do processo de ensino.

Moran (2015) argumenta que a tecnologia, quando integrada de forma critica ao
curriculo, amplia o alcance do ensino, torna-o mais dinimico e aproxima-o do cotidiano dos
estudantes. Entretanto, a mudanca de paradigma exige uma revisao das praticas pedagdgicas e
das concepgoes de ensino-aprendizagem, o que nem sempre ocorre nas escolas. Assim, o desafio
nao estd apenas na disponibilidade dos recursos tecnolégicos, mas na capacidade do professor de

ressignificd-los didaticamente.
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Outro aspecto relevante refere-se a formacao inicial e continuada dos professores. Valente
(2013) aponta que, muitas vezes, os cursos de licenciatura ainda reproduzem modelos tradicionais
de ensino, pouco alinhados as préticas digitais contemporaneas. Essa defasagem gera inseguranga
e resisténcia, dificultando a implementagao de metodologias inovadoras. Além disso, a falta de
infraestrutura tecnoldgica adequada nas escolas agrava o problema, tornando a integragao das

midias digitais um privilégio de poucos contextos educacionais.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar as dificuldades enfrentadas
pelos docentes para inserir as novas tecnologias no curriculo, investigando os fatores que
condicionam esse processo ¢ as possibilidades de superacio. A pesquisa adota uma abordagem
bibliogrifica e estd organizada em cinco segoes: introdugdo; referencial tedrico; desafios
enfrentados pelos professores; perspectivas e caminhos de superagao; e conclusoes finais. O
estudo busca contribuir para o debate sobre a formagao docente e a inovagao pedagégica no

contexto da cultura digital.

Metodologia

A presente investigacdo buscou compreender quais fatores dificultam a integragao das
tecnologias digitais ao curriculo escolar por parte dos docentes da educagio bdsica. Como
objetivo central, definiu-se a andlise dos obstdculos que permeiam esse processo, relacionando-
os a formagao profissional, a infraestrutura institucional e as concepgdes pedagdgicas que
ainda sustentam préticas tradicionais. Diante da crescente exigéncia por inovagao nas préticas
educativas, tornou-se relevante observar em que medida os professores sdo, de fato, preparados

para transitar entre as demandas contemporaneas e os limites da realidade escolar.

Optou-se por uma abordagem qualitativa de natureza exploratéria, fundamentada na
pesquisa bibliografica. Essa escolha metodoldgica permitiu explorar discursos tedricos e andlises
j& consolidadas no campo educacional, contribuindo para uma leitura aprofundada sobre
o fendmeno em questdo. Conforme discutido por Sousa, Oliveira e Alves (2021), a pesquisa
bibliogrifica é essencial nos processos investigativos, pois promove o contato com diferentes
producoes cientificas que ajudam a delimitar o problema, construir hipdteses e sustentar os
argumentos tedricos do estudo. A natureza qualitativa favoreceu, ainda, a interpretagio dos
contetidos a partir de categorias temdticas, ultrapassando a descri¢io objetiva e alcancando uma

compreensao critica dos sentidos atribuidos ao uso da tecnologia em sala de aula.

As fontes selecionadas para andlise foram localizadas nas bases SciELO e Periédicos
CAPES, com foco exclusivo na drea da educagao. Os critérios de inclusio envolveram publicacoes
em portugués, com recorte temporal entre os anos de 2018 e 2024, além da exigéncia de que
o texto estivesse disponivel na integra. Foram incluidos artigos cientificos, dissertagoes e teses
que discutem diretamente a relagdo entre tecnologia, curriculo e formagao docente. Foram

excluidas obras que apresentassem abordagens exclusivamente técnicas ou relatos institucionais
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desprovidos de fundamentagao tedrica consistente. Essa triagem teve como objetivo assegurar a

validade e a pertinéncia dos materiais examinados.

As buscas foram realizadas por meio de descritores que relacionam diretamente os eixos
da pesquisa: docéncia, tecnologias digitais, curriculo, formacao docente, inovagao pedagégica. A
etapa seguinte consistiu na andlise dos resumos e palavras-chave, com o intuito de garantir que os
materiais tratassem, de maneira integrada, a docéncia, o uso das tecnologias e o curriculo. Dessa
forma, sete publica¢des foram excluidas por nao apresentarem alinhamento temdtico suficiente,

restando dez para leitura e andlise integral.

A leitura completa dos textos possibilitou a identificacio de niicleos temdticos recorrentes,
como a fragilidade na formacio inicial, a resisténcia simbdélica as mudangas, a precariedade dos
recursos escolares e a auséncia de politicas institucionais que favorecam a inovagio. Os dados
foram analisados a partir da técnica de andlise de contetido, utilizando categorias construidas
com base nos estudos lidos. De acordo com Brito, Oliveira e Silva (2021), a pesquisa bibliogrifica
constitui uma prdtica imprescindivel para a construgao de interpretagdes criticas sobre fendmenos
educacionais, pois permite ao pesquisador confrontar diferentes perspectivas e construir novas

articulagoes tedricas.

Ao final da andlise, constatou-se que a resisténcia a inser¢ao das tecnologias digitais
no curriculo escolar estd fortemente vinculada a fatores estruturais e simbdlicos. A escassez
de programas de formagio continuada, o descompasso entre os conteidos ensinados e as
competéncias exigidas para o uso das tecnologias, e a permanéncia de uma cultura pedagégica
centrada na repeticio e na transmissao de contetidos foram elementos recorrentes nas publicagoes
analisadas. A pesquisa evidenciou que a superacio desses entraves exige nao apenas mudancas
técnicas ou operacionais, mas uma transformacgio mais profunda nas concepg¢oes de ensino e nas

condi¢oes institucionais que moldam a prdtica docente.

Fundamentos tedricos da insercao das tecnologias no curriculo

A incorpora¢io das tecnologias digitais ao curriculo escolar tem sido objeto de intenso
debate nas ultimas décadas, especialmente diante das transformagdes que a sociedade da
informagao impde a educacio. O desafio nao reside apenas em introduzir ferramentas tecnolégicas
nas escolas, mas em ressignificar o papel do professor e as metodologias de ensino, adequando-as
a um contexto em que o conhecimento circula de forma rdpida, descentralizada e colaborativa.
Como observa Lévy (1999), “as tecnologias da inteligéncia, especialmente as digitais, nao
substituem o ser humano, mas ampliam suas capacidades cognitivas ¢ comunicativas” (p. 17).
Assim, sua inser¢do no curriculo requer uma compreensao critica sobre como essas ferramentas

podem contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Segundo Kenski (2012), as tecnologias devem ser entendidas como mediadoras do
processo de ensino-aprendizagem, e ndo como fins em si mesmas. Para a autora, “a tecnologia

educacional nao é neutra: ela estd imersa em uma concepgio de ensino e de sociedade que
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determina sua utilizagao” (p. 65). Essa perspectiva implica que a simples introducio de
equipamentos digitais no garante inovagao pedagdgica; é necessdrio que haja uma mudanga
na cultura escolar e nas concepgdes docentes sobre o ensinar e o aprender. A tecnologia, nesse
sentido, torna-se instrumento de emancipagao apenas quando orientada por objetivos formativos

e valores humanizadores.

Moran (2015) reforca que o professor é o principal agente de integracao das tecnologias
no curriculo. Ele atua como mediador entre o universo digital e o pedagégico, selecionando,
organizando e contextualizando os recursos disponiveis para que gerem aprendizagens
significativas. O autor destaca que “as tecnologias ampliam os espagos e os tempos de
aprendizagem, possibilitando uma educagao mais aberta, flexivel e centrada no aluno” (Moran,
2015, p. 47). Contudo, isso exige que o docente se reconhega como sujeito aprendente, disposto

a experimentar, errar e reconstruir suas praticas a luz das novas demandas educacionais.

Valente (2013) acrescenta que a formagio docente deve contemplar nio apenas o
dominio técnico das tecnologias, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagégicas
e reflexivas para utilizd-las criticamente. Em suas palavras, “a tecnologia, por si s6, nao transforma
a educagio; ¢ o uso pedagdgico que o professor faz dela que gera mudangas reais” (Valente, 2013,
p. 60). Essa abordagem amplia o foco da discussio, deslocando a responsabilidade da tecnologia

para o contexto de mediagio e intencionalidade educativa.

Outro referencial importante ¢ a visdo freireana de educagio critica. Paulo Freire (1996)
lembra que toda prética educativa ¢ também uma prética politica e ética, e o uso das tecnologias
nio foge a essa regra. Para o autor, “a tecnologia deve ser posta a servico da humanizagao, e nio
da desumanizagao” (Freire, 1996, p. 45). Integrar tecnologias ao curriculo, portanto, significa
também democratizar o acesso a informagao e possibilitar que os estudantes se tornem produtores

de conhecimento, e nao apenas consumidores passivos.

Por fim, Lévy (1999) aponta que a cibercultura oferece oportunidades inéditas de
colaboragao, aprendizagem em rede e construgao coletiva do saber. A escola, enquanto espago
de formagao critica, precisa abrir-se a essa 16gica conectiva, na qual o conhecimento se expande
de modo rizomdtico e interdisciplinar. A fun¢io do docente, nesse contexto, ¢ articular o saber
cientifico, a cultura digital e a prética pedagdgica, garantindo que as tecnologias sejam utilizadas

como meios de expressdo, comunicagdo e construgio de sentidos.

Dessa forma, os fundamentos tedricos aqui discutidos evidenciam que a inser¢io
das tecnologias no curriculo requer mais do que infraestrutura: exige formagao docente,
intencionalidade pedagdgica e compromisso ético. O professor nao é mero usudrio das ferramentas
digitais, mas protagonista de uma prética que busca integrar tecnologia e humaniza¢ao em um

mesmo projeto educativo
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Desafios e limitacdoes do docente na inser¢ao das tecnologias no curriculo

Apesar dos avangos na disseminagdo das tecnologias digitais, muitos docentes ainda
enfrentam dificuldades significativas para incorpord-las de forma efetiva em suas praticas
pedagégicas. Essas dificuldades ndo se restringem a falta de acesso ou infraestrutura, mas envolvem
aspectos culturais, formativos e institucionais que influenciam diretamente a relagio do professor
com as tecnologias. Como observa Kenski (2012), “as tecnologias ampliam as possibilidades
educativas, mas sua integracao a pratica docente depende da postura e da concepg¢ao pedagdgica
do educador” (p. 71). Assim, a resisténcia a inova¢ao muitas vezes decorre de insegurancgas e da

auséncia de uma formagao critica que articule teoria e prdtica tecnoldgica.

Um dos maiores obsticulos identificados na literatura ¢ a formacao docente insuficiente.
Muitos professores ainda foram formados em curriculos que nao contemplavam a dimensio
digital da educacio. Valente (2013) destaca que a falta de preparo técnico e pedagdgico impede
que os docentes compreendam o potencial das tecnologias como instrumentos de mediacio e
criagdo. Essa lacuna formativa gera o que ele denomina de uso instrumental das tecnologias, ou
seja, uma aplicacio superficial e sem intencionalidade diddtica. Nesses casos, as ferramentas sao
utilizadas apenas como suporte ilustrativo, sem promover mudancas reais nas metodologias de

ensino.

Outro desafio relevante é a resisténcia cultural. Parte dos educadores ainda compreende
a tecnologia como uma ameaca a autoridade docente ou como um modismo passageiro. Moran
(2015) observa que essa resisténcia estd associada ao medo de perder o controle da aula e a
dificuldade de transitar por novos ambientes de aprendizagem. Essa postura revela um conflito
geracional, no qual professores formados em modelos tradicionais enfrentam estudantes imersos

na cultura digital e habituados a velocidade e & interatividade das informagoes.

A infraestrutura escolar também constitui um obstdculo concreto para a inclusao
das tecnologias no curriculo. Em muitas escolas publicas, os laboratérios de informdtica sao
insuficientes, a conexdo a internet é precdria e os equipamentos estao desatualizados. Kenski
(2012) argumenta que a desigualdade tecnoldgica entre as instituigoes contribui para a
manutengio de uma divisao digital, na qual apenas parte dos alunos tem acesso a experiéncias
de aprendizagem enriquecidas pela multimidia. Essa realidade reforca a necessidade de politicas

publicas que assegurem equidade digital e democratizagio do acesso as tecnologias educacionais.

Outro ponto importante é o descompasso entre curriculo e inovagao. As diretrizes
curriculares, muitas vezes rigidas e burocrdticas, nao contemplam a flexibilidade necessaria para
o uso de tecnologias emergentes. Lévy (1999) propoe que o curriculo escolar seja repensado a luz
da cibercultura, de modo a valorizar aprendizagens colaborativas e em rede. No entanto, a énfase
excessiva em avaliagdes padronizadas e contetidos fragmentados dificulta a adogdo de praticas

pedagdgicas criativas e tecnoldgicas.
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Por fim, o tempo e a sobrecarga de trabalho docente representam desafios que
comprometem a implementagio das tecnologias no cotidiano escolar. O planejamento de
atividades digitais exige pesquisa, atualizagio constante e dedicagao adicional. Muitos professores,
sobrecarregados com turmas numerosas e tarefas administrativas, nao dispdem das condicoes
necessdrias para realizar esse investimento. Freire (1996) lembra que “ninguém ensina sozinho;
o ato de ensinar é um ato soliddrio” (p. 32), o que inclui o apoio institucional indispensavel a

inovacio educacional.

Em sintese, os desafios enfrentados pelos docentes na inser¢ao das tecnologias no curriculo
sao complexos e interligados. Superd-los requer investimentos em infraestrutura, formagao
continuada e politicas publicas que reconhe¢am o professor como protagonista de uma educagio

digital critica, reflexiva e transformadora.

Caminhos e possibilidades de superacao dos desafios tecnolégicos

A superagio das dificuldades enfrentadas pelos docentes na integragao das tecnologias ao
curriculo exige agdes articuladas em diferentes dimensoes: pedagdgica, institucional e politica.
O primeiro passo consiste em reconhecer que o professor ¢ o principal agente de transformagao
educacional e que, portanto, precisa ser apoiado em sua trajetéria de desenvolvimento profissional.
Moran (2015) enfatiza que a formacio docente voltada ao uso das tecnologias deve ir além da
capacitagao técnica, priorizando a reflexio critica sobre o papel das midias no processo de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido, a formacio continuada deve promover experiéncias praticas,
colaborativas e contextualizadas, que permitam ao professor compreender a tecnologia como

instrumento pedagdgico e nao apenas como ferramenta auxiliar.

Outro caminho fundamental ¢ a criagio de politicas institucionais que assegurem
condicoes materiais e pedagdgicas para a inovagio. Kenski (2012) argumenta que as instituigdes
de ensino precisam desenvolver projetos tecnoldgicos integrados ao curriculo e nio como
agoes isoladas ou tempordrias. A autora defende que a tecnologia deve fazer parte do projeto
politico-pedagdgico da escola, garantindo coeréncia entre os objetivos educacionais e as praticas
tecnoldgicas adotadas. Essa integragio institucional ¢ essencial para que o uso das tecnologias se

torne parte da cultura escolar e nao apenas um recurso eventual.

Valente (2013) refor¢a que a formagio inicial dos professores também precisa ser
repensada. E necessirio que as universidades incorporem disciplinas e praticas que estimulem
o uso pedagdgico das tecnologias desde os primeiros anos da formac¢io docente. Isso significa
preparar futuros professores para compreender a légica da cultura digital, lidar com diferentes
midias e desenvolver competéncias voltadas 4 inovagio e a resolugao de problemas. Somente
assim serd possivel formar profissionais aptos a atuar em uma sociedade mediada pela informacio

e pelo conhecimento.

Além da formagio, o compartilhamento de experiéncias entre docentes é uma estratégia

poderosa para o fortalecimento da cultura digital na educagao. De acordo com Freire (1996), o
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ato de ensinar ¢ também um ato de aprender, e a troca de saberes entre professores é condicao
fundamental para o avanco coletivo. Criar comunidades de prética, grupos de estudo e espagos de
didlogo sobre o uso pedagdgico das tecnologias contribui para o enfrentamento das insegurancas
e para a dissemina¢io de metodologias inovadoras. Esses espagos colaborativos também ajudam

a desenvolver o sentimento de pertencimento e valoriza¢ao da profissao docente.

Por fim, ¢ importante destacar o papel das politicas publicas na democratizagio do
acesso e na valorizagio da inovacao educacional. Lévy (1999) propée uma visio de educagao
que acompanhe o desenvolvimento da cibercultura, incorporando o potencial das redes e da
inteligéncia coletiva. Isso exige investimentos continuos em infraestrutura, conectividade e
inclusdo digital, especialmente nas escolas publicas. As politicas educacionais devem, portanto,
promover a equidade tecnoldgica e estimular praticas pedagégicas que fagam uso criativo e critico

das midias digitais, fortalecendo o protagonismo dos professores e estudantes.

Em sintese, a superagio dos desafios relacionados a inser¢ao das tecnologias no curriculo
depende da articulagao entre formagao docente, apoio institucional, politicas piblicas e cultura
colaborativa. Mais do que aprender a usar ferramentas, os professores precisam compreender
as tecnologias como parte de um projeto pedagdgico que visa & emancipagio, a criatividade e a

transformacao social.

Consideracgoes finais

A discussdo sobre o papel do docente na inser¢io das novas tecnologias no curriculo revela
um cendrio de profundas transformacoes e desafios. As tecnologias digitais, quando utilizadas de
maneira critica e planejada, tém o potencial de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o mais dindmico, participativo e alinhado a realidade contemporanea. No entanto, a
simples presenca de recursos tecnoldégicos nio ¢é suficiente para garantir inovagio pedagdgica.
A mediagao do professor continua sendo o elemento central que determina a relevancia e a

qualidade das préticas educacionais.

O estudo demonstrou que as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes estao
relacionadas a formacio inicial e continuada, a resisténcia cultural, 4 falta de infraestrutura
tecnoldgica e a sobrecarga de trabalho. Essas limitagdes impedem que muitos professores utilizem
as tecnologias de modo criativo e transformador. Como afirmam Moran (2015) e Valente (2013),
o desafio estd menos na tecnologia em si e mais na forma como ela ¢ incorporada as préticas

pedagdgicas e ao curriculo escolar.

Por outro lado, a pesquisa também evidencia que existem caminhos possiveis para a
superagao dessas barreiras. A formacio docente continua, o apoio institucional, o trabalho
colaborativo entre educadores e as politicas publicas de inclusao digital sao elementos
fundamentais para a construgio de uma cultura educacional aberta A inovagio. E preciso
compreender que a integragao das tecnologias ao curriculo nio deve ser vista como imposicao,

mas como oportunidade de repensar o ensino a partir das demandas do século XXI.
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Conclui-se que o docente ¢ protagonista no processo de transforma¢io da educagio
tecnolégica. Cabe a ele o papel de mediador e articulador entre o conhecimento cientifico
e a cultura digital, tornando-se um agente ativo na construgao de préticas pedagdgicas mais
inclusivas, criticas e inovadoras. A superagao das dificuldades exige tempo, investimento e
comprometimento, mas é também um movimento necessario para que a escola continue sendo

um espago de aprendizagem viva e significativa em uma sociedade cada vez mais conectada.
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