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Resumo: A presente investigacdo examina entraves existentes na incorpora¢ao
de instrumentos tecnolégicos aos ambientes escolares brasileiros, considerando
especificidades da contemporanea sociedade digitalizada. O procedimento
metodolégico contemplou andlise bibliografica de produgdes cientificas que
abordam potencialidades e empecilhos na aplicacdo pedagogica de instrumentos
computacionais. A fundamentagdo teérica ancora-se em Castells, Lévy, Selwyn
e Warschauer, pensadores fundamentais para compreender modificagcdes
socioculturais vinculadas as tecnologias informativas. As conclusdes evidenciam
que, ndo obstante o reconhecimento acerca das capacidades dessas ferramentas
em engajar discentes e individualizar processos de ensino, existem obstaculos
significativos: estrutura precaria, disparidades no acesso tecnoldgico, formagao
docente inadequada, distragcdes ocasionadas pelos aparelhos e oposicdes
institucionais. Frente a tal cendrio, sugerem-se providéncias como investimentos na

| A Missioneira (ISSN 1518-0263) estd licenciada com uma Licenga Creative Commons

Atribuicao-NaoComercial-SemDerivacoes 4.0 Internacional.




Missioneira | Santo Angelo | v. 27 | n. 11 | p. 251-260 | 2025

qualificagdo continua de professores, elaboracdo de diretrizes publicas coerentes,
universalizacdo da conectividade e dos equipamentos digitais, definicdo de
propdsitos pedagdgicos precisos e acompanhamento sistematico de resultados.
Essas iniciativas podem potencializar vantagens e reduzir fragilidades, fomentando
educacdo mais equanime e compativel com demandas contemporaneas. O estudo
conclui que os instrumentos tecnolégicos isoladamente ndo asseguram inovagao
pedagbgica, demandando contextualizacdo criteriosa, preparagdo docente
consistente e combate as disparidades socioecondmicas que perpassam o sistema
educativo brasileiro.

Palavras-chave: Cultura Digital. Tecnologia Computacional. Ambiente Escolar.
Desafios. Ensino Contemporaneo. Prepara¢do de Professores.

Abstract: This research examines obstacles in integrating technological resources
into Brazilian schools, considering the contemporary digital society context. Through
bibliographic analysis, academic works discussing advantages and obstacles of
computational tools in pedagogical application were investigated. The theoretical
foundation relies on Castells, Lévy, Selwyn and Warschauer, fundamental thinkers
for understanding sociocultural changes linked to informational technologies.
Findings indicate that even with the recognized revolutionary capacity of these
tools for student engagement and teaching personalization, significant barriers
persist: deficient infrastructure, technological access inequalities, insufficient
teacher preparation, device-caused dispersions and institutional resistance. Based
on this investigation, measures are proposed such as investing in permanent
educator training, creating consistent public policies, democratizing digital access,
establishing clear pedagogical objectives and systematically monitoring results. Such
actions can maximize benefits and minimize limitations, promoting fairer education
suited to contemporary demands. The research concludes that technology alone
does not guarantee pedagogical innovation, requiring careful contextualization,
solid educator preparation and confronting socioeconomic inequalities permeating
the Brazilian educational system

Keywords: Digital Culture. Computer Technology. Classroom. Challenges. 21st-
Century Education. Teacher Training.

Introducao

Q s transformagées tecnoldgicas verificadas nas recentes décadas modificaram
ubstancialmente os vinculos humanos, impactando diretamente o universo
educacional. Atravessamos uma fase caracterizada pela cultura digital, onde as tecnologias
perpassam virtualmente todos os 4mbitos da existéncia, originando novas maneiras de pensar,
aprender e desenvolver comunicagdo. As novas geracoes desenvolvem-se rodeadas por aparelhos
conectados, plataformas sociais e ampla diversidade de contetdos digitais. Neste panorama, a
fungao da instituicao escolar e dos docentes sofre transformagdes relevantes: ultrapassa a mera
transmissao de contetidos, objetivando desenvolver competéncias criticas, criativas e éticas na

utilizacio tecnoldgica.
A inser¢ao de tecnologias computacionais nos espagos educacionais constitui uma das

modificagdes mais significativas da educagao contemporinea. Plataformas digitais, espagos
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virtuais, materiais multimidia, jogos com finalidade educativa e instrumentos colaborativos
ampliam as possibilidades de alcancar o saber e producio coletiva de conhecimentos. Almeja
se que tais recursos democratizem a educagio, personalizem o aprendizado e habilitem os
discentes a exercerem completamente sua cidadania digital. Todavia, a efetivagao prética desses
recursos apresenta dificuldades substanciais. A caréncia de estrutura apropriada, as disparidades
de acesso entre discentes provenientes de contextos socioecondmicos diversos, as oposicoes
culturais e institucionais, além das lacunas na preparacao dos educadores, constituem obsticulos
que comprometem a edificagdo de um ambiente cultural digital genuinamente inclusiva e
pedagogicamente significativa nas institui¢oes escolares brasileiras. Existe, inclusive, o perigo
de uma revolugao tecnolégica, contrariando projegoes de democratizacio, intensifique as

desigualdades previamente existentes.

Este estudo possui como propésito geral examinar a fungio dos recursos tecnolégicos
digitais na prdtica educacional contemporinea, debatendo como colaboram para formar
as geragOes atuais e quais obstdculos necessitam ser transpostos para assegurar sua utilizacao
pedagégica eficiente e democrdtica. De modo especifico, almeja-se: entender o constructo de
cultura digital e suas implicacoes educacionais; reconhecer os centrais desafios concretos da
incorporagao tecnoldgica; examinar o tema da preparaciao docente; analisar as disparidades no
acesso; bem como sugerir reflexdes acerca do emprego consciente das tecnologias. A metodologia
empregada caracteriza-se pela investigacio bibliogrifica, fundamentada no exame de materiais
previamente publicados. Foram examinados criticamente textos de estudiosos que discutem os
recursos tecnolégicos educacionais sob diferentes 4ngulos. O levantamento priorizou obras das
duas ultimas décadas, concentrando se em estudos sobre cultura digital, praticas pedagdgicas

mediadas por tecnologias e aspectos sociais da incorporagao tecnolégica.

Os principais tedricos consultados foram: Manuel Castells (1999), com sua investiga¢io
sobre a sociedade conectada em rede; Pierre Lévy (1999), com reflexdes sobre cibercultura e
inteligéncia coletiva; Neil Selwyn (2016), com abordagem critica sobre tecnologia educacional;
e Mark Warschauer (2003), com trabalhos sobre literacia digital e inclusao tecnolégica. A andlise
buscou compreender a tecnologia nao como elemento neutro, mas como fendmeno socialmente
construido. Este trabalho divide-se em trés segmentos principais. A se¢io de desenvolvimento
aborda cinco dimensdes: a cultura digital e suas implica¢oes educacionais; os desafios préticos
do cotidiano escolar; a preparacio de professores; as desigualdades no acesso; assim como os
beneficios e limites pedagdgicos das tecnologias. As consideracoes finais sintetizam as principais
reflexdes e apontam caminhos para uma integracio mais efetiva e democrdtica das tecnologias

na educacio brasileira

A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar o papel dos recursos tecnolégicos
digitais na prética educacional contemporinea, com foco nas potencialidades formativas e nos
desafios enfrentados na sua implementagao no contexto escolar. De forma especifica, procurou-se

compreender o conceito de cultura digital e suas implicagoes no ensino, identificar os principais
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obstdculos para a inser¢ao tecnoldgica significativa na educagao bésica, além de apontar estratégias
que contribuam para o uso pedagégico efetivo e democrdtico desses instrumentos. A questao
norteadora do estudo foi: como a cultura digital tem influenciado as préticas escolares e quais
barreiras precisam ser superadas para integrar recursos tecnoldgicos de forma critica e inclusiva

no ambiente educacional?

A abordagem metodolégica adotada foi qualitativa, com énfase exploratéria, por permitir
uma andlise mais aprofundada sobre fendmenos sociais e educacionais que nao se limitam a
mensuragoes numéricas. A op¢do por essa abordagem justificou-se pela natureza do problema
investigado, que envolve aspectos subjetivos, histéricos e sociais do uso da tecnologia em
sala de aula. Segundo Brito, Oliveira e Silva (2021), a pesquisa qualitativa possibilita captar
sentidos, motivagoes e significados atribuidos pelos sujeitos as suas prdticas educativas, sendo
particularmente relevante na andlise de fendmenos educacionais complexos. Nesse sentido, a
pesquisa também assumiu cardter bibliogréfico, por se fundamentar em material ja publicado,
como livros, artigos cientificos, dissertacoes e teses que discutem o tema da cultura digital e suas

interfaces com a educacio.

A coleta de dados ocorreu por meio de levantamento e selegio de estudos disponiveis
nas bases de dados SciELO e Portal de Periédicos CAPES. O processo iniciou-se com a definicio
dos descritores, que serdo informados posteriormente, sendo utilizados operadores booleanos
como AND e OR para garantir maior precisao na busca. Os critérios de inclusio envolveram
publicagées em lingua portuguesa, disponiveis integralmente, publicadas nos tdltimos cinco
anos e relacionadas ao campo da educagio bésica. Foram excluidos os documentos que nio
apresentavam alinhamento com os objetivos do estudo, textos opinativos sem base tedrica
e produgoes duplicadas nas bases de dados. Esse processo de triagem assegurou a selegao de

materiais relevantes para a andlise da temdtica em questao.

A andlise dos dados ocorreu por meio da técnica de andlise de contetdo, conforme proposta
por Severino (2017), permitindo a organizagdo e interpretacio das informagdes com base em
categorias temdticas emergentes. Essa técnica possibilitou identificar padrées, contradicoes e
contribuicoes relevantes para responder a pergunta de pesquisa. Foram destacadas as abordagens
dos autores quanto as barreiras estruturais e formativas enfrentadas por professores, os efeitos
da desigualdade no acesso digital e os impactos da cultura digital nas prdticas pedagégicas. Essa
leitura analitica buscou ultrapassar descri¢oes superficiais, favorecendo uma reflexao mais densa

e critica.

Ao final do processo, os dados coletados e analisados foram interpretados a luz do
referencial teérico, considerando os marcos conceituais sobre cultura digital, tecnologia
educacional e inclusdo digital. A andlise revelou tensoes entre as potencialidades atribuidas
aos recursos tecnoldgicos e os limites impostos pelas condigoes concretas das escolas publicas
brasileiras. Conforme destacado por Sousa, Oliveira e Alves (2021), o uso das tecnologias em

contextos educativos nao pode ser compreendido apenas a partir de suas promessas, mas sim a
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partir de suas condi¢oes de implementacio e da preparacio dos professores para utilizd-las de
forma critica e intencional. Assim, o estudo propds uma reflexao sobre caminhos possiveis para

a mediagao entre tecnologia, cultura digital e transformagao educacional.

A cultura digital e suas implicacdes na pratica educacional

A sociedade contemporinea distingue-se pela centralidade dos recursos tecnolégicos
digitais em praticamente todos os aspectos da vida, configurando aquilo que denominamos
cultura digital. Castells (1999) oferece uma compreensao abrangente dessa transformagao ao
defender que habitamos numa estrutura social alicercada em redes digitais de comunicagio.
Segundo esse pensador, a tecnologia informacional opera como propulsor dessa revolugio,
similarmente a0 modo como novas fontes energéticas impulsionaram as revolugoes industriais
precedentes. Configura-se como modificagdo estrutural profunda que afeta modos de producio,

vinculos de poder com a prépria vivéncia humana.

A ideia de sociedade em rede, formulado por Castells (1999), descreve uma estrutura social
constituida por redes ativadas mediante tecnologias digitais. Nessa configuragio, as tecnologias
alteraram niao somente os processos econémicos, mas reconﬁguraram as interagdes sociais, a
circulagio de conhecimentos e as dinAmicas de poder. A informagio converteu-se no principal
recurso produtivo, desenvolvendo-se uma cultura marcada pela virtualidade real — sistema no
qual a realidade é capturada por imagens virtuais que acabam transformando-se na prépria

experiéncia. Para o universo educacional, essas transformagdes trazem desafios complexos.

A cultura digital refere-se ao agrupamento de praticas sociais, cognitivas e comunicativas
mediadas pelas tecnologias. Warschauer (2003) demonstra que ela representa uma nova ecologia
de aprendizagem, onde o acesso ampliado 4 informagao juntamente com as habilidades de
interagir em rede redefinem os papéis de discentes e educadores. Nesse ambiente, o estudante
abandona a condigao de receptor passivo e assume o papel de coautor do conhecimento, usando
linguagens variadas e plataformas colaborativas que estimulam autonomia e criatividade. As
instituicoes escolares enfrentam o obstdculo de dialogar com geracoes que cresceram imersas em
tecnologias e desenvolveram modos particulares de processar informagdes. Jovens e criangas atuais
demonstram familiaridade com dispositivos digitais e navegam facilmente em ambientes virtuais,
contrastando frequentemente com préticas escolares mais tradicionais. Isso gera descompasso

entre o ambiente cultural da escola e os contextos vivenciais que os discentes vivenciam fora dela.

Lévy (1999) introduziu o constructo de cibercultura para descrever o agrupamento de
técnicas, préticas, atitudes e valores que se desenvolvem conjuntamente ao ciberespago. Essa
cibercultura se caracteriza por trés principios: a interconexao, isto é, a conexao generalizada
entre pessoas ¢ informagdes; o estabelecimento de comunidades virtuais, grupos reunidos por
interesses comuns independente da distincia fisica; e a ideia de inteligéncia coletiva, que valoriza
as competéncias individuais em dinimicas de cooperagdo e construgio compartilhada de saber.

O constructo de inteligéncia coletiva é especialmente relevante para repensar a educagao. Nessa
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perspectiva, ninguém sabe tudo, mas todos sabem alguma coisa, e o conhecimento estd distribuido
na humanidade. Os recursos tecnoldgicos digitais podem potencializar processos colaborativos,
desafiando modelos tradicionais baseados na centralizagao do saber no professor. Na cultura
digital, o papel do educador se transforma: de transmissor de conhecimentos, passa a facilitador
da inteligéncia coletiva dos grupos pelos quais é responsdvel. Entretanto, é fundamental evitar

uma visao excessivamente otimista quanto aos recursos tecnoldégicos na educagao.

Selwyn (2016) oferece uma perspectiva critica essencial ao questionar as promessas de
transformagao radical sem base empirica sélida. O autor critica o discurso redencionista que
atribui as tecnologias poderes automdticos de melhoria educacional. Alerta que precisamos
questionar a perspectiva de que os instrumentos tecnoldgicos digitais transformam a prdtica
educacional de maneiras naturalmente positivas e progressivas. Selwyn (2016) demonstra que
muitas politicas de tecnologia nas escolas sao movidas mais por interesses comerciais, ideologias

de eficiéncia e fascinio tecnoldgico do que por evidéncias concretas de beneficios pedagégicos.

Essa perspectiva critica ajuda a impedir que a integragao tecnoldgica se torne apenas
um imperativo técnico, desconectado de reflexées mais profundas sobre os propésitos da
prética educacional. O ambiente cultural digital traz novos modos de ler, escrever e aprender.
Essas novas literacias envolvem nio apenas habilidades técnicas, mas capacidades de produzir,
compartilhar, colaborar e avaliar criticamente informagoes em ambientes digitais. Estudantes
desenvolvem multiplas literacias digitais no cotidiano que frequentemente nio sio reconhecidas
pelos sistemas educacionais tradicionais. A cultura digital exige da escola uma reconfiguracio
profunda de seus métodos e relagoes. Os recursos tecnoldgicos isoladamente nio transformam
nada automaticamente constitui a maneira como ela é incorporada aos métodos docentes que
determina seu impacto. A existéncia de equipamentos na escola nao garante inovagio pedagdgica.

E preciso contextualizagao cuidadosa, objetivos claros, formacio docente consistente e condigoes

adequadas de trabalho.

Desafios praticos do cotidiano escolar na integracao tecnoldgica

A efetivagao de tecnologias nos espacos educacionais enfrenta diversos obsticulos
concretos que ultrapassam as discussoes tedricas. Um dos centrais empecilhos relaciona-se a
estrutura disponivel nas instituigdes escolares. Numerosas escolas, principalmente do sistema
publico, carecem de equipamentos apropriados, conexao estdvel a internet, assisténcia técnica
para manutencio e espacos fisicos adequados. Essa precariedade restringe as chances de utilizagao
efetiva dos tecnologias e frustra iniciativas de professores que desejam inovar. Investigagoes no
cendrio brasileiro mostram essa realidade de forma contundente. Embora numerosas institui¢oes
publicas possuam computadores, apenas parte desses equipamentos estd realmente disponivel
para uso pedagdgico.

Problemas como mdquinas obsoletas, nimero insuficiente de dispositivos e laboratérios

subutilizados sio comuns, revelando a distincia entre ter recursos formalmente e usd-los no
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cotidiano. O tema da conectividade é outro desafio frequentemente subestimado. Castells (1999)
jd alertava que a conectividade técnica sozinha nao integra individuos e institui¢oes na sociedade
em rede, pois ¢ preciso considerar dimensdes sociais, culturais bem como econémicos. Na
prética escolar, a caréncia de conectividade adequada inviabiliza a aplica¢ao de muitos recursos
digitais educacionais, limitando possibilidades pedagégicas e aprofundando desigualdades entre
escolas de contextos diferentes. Além da infraestrutura material, professores deparam-se com
obstdculos relacionados a administragao do tempo e do espago quando usam tecnologias. O
tempo pedagdgico, jd escasso, pode ser consumido por problemas técnicos, organizacao de
aparelhos e familiarizagio dos estudantes com as ferramentas. Hd também a dificuldade de lidar
com distragdes causadas pelos dispositivos: estudantes usando equipamentos para atividades nao

relacionadas 2 aula, dificuldades de manter o foco quando hd multiplos estimulos disponiveis.

Selwyn (2016) observa que os instrumentos tecnolégicos digitais raramente funcionam
perfeitamente e frequentemente criam mais complicacoes do que facilitam o trabalho. Essa
constatagao contrasta com promessas de otimiza¢do associadas as tecnologias nos discursos
empresariais. Na prdtica escolar, a integragao tecnolégica exige investimento considerével de tempo
e energia dos educadores. A oposi¢ao as mudangas, tanto de gestores quanto de docentes, ¢ mais
um obstdculo que merece compreensio empdtica. Muitos educadores, formados em contextos
pré-digitais, sentem-se inseguros para incorporar tecnologias em seus métodos. Essa resisténcia
nao deveria ser vista apenas como conservadorismo, mas compreendida em seu contexto. Lévy
(1999) destaca que a velocidade de aparecimento de novos saberes cria descompasso entre as

competéncias desenvolvidas na preparagio inicial e os requisitos atuais.

Aincorporagiode tecnologias deve ser construida dialogicamente, respeitando experiéncias
e acolhendo preocupagdes dos educadores. Outro desafio importante relaciona-se a avaliagio
da aprendizagem em contextos mediados por tecnologias. Modelos tradicionais de avaliacio,
centrados em provas individuais e memorizagio, mostram-se limitados diante de préticas que
valorizam colaboragio, criatividade e construgio coletiva. Como avaliar trabalhos colaborativos
produzidos digitalmente de modo justo e formativo? Essas questoes permanecem abertas e
exigem experimentacio e reflexao continuas. A integracio tecnoldgica também levanta questoes
sobre organizagao curricular e tempos escolares. Castells (1999) discute o tempo intemporal na
sociedade em rede, caracterizado pela simultaneidade possibilitada pelas tecnologias digitais.
Essa légica contrasta com a estruturagio escolar tradicional, baseada em aulas de duragio fixa
e disciplinas compartimentadas. O uso significativo de tecnologias pode requerer flexibilizagao

dessa estrutura, nem sempre vidvel dentro das normas institucionais existentes.

Preparacdo docente e desenvolvimento de competéncias digitais

A qualificacio dos professores constitui elemento vital para a incorporagio efetiva
das tecnologias na educagio. De nada vale disponibilizar equipamentos modernos se os

educadores carecem de conhecimentos, habilidades e confianga para utilizar essas ferramentas
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pedagogicamente. Selwyn (2016) enfatiza que diversos curriculos de preparagio focam
excessivamente nos aspectos técnicos, negligenciando dimensoes pedagdgicas, éticas e culturais

do processo.

Os docentes necessitam estar preparados para oferecer oportunidades diversificadas
de aprendizagem apoiadas pela tecnologia. Isso demanda competéncias que transcendem
o conhecimento técnico, incluindo capacidades para integrar tecnologias ao curriculo
coerentemente, promover aprendizagens colaborativas centradas no estudante, usar tecnologias
para ampliar possibilidades de ensino, desenvolver literacias digitais nos alunos e avaliar

continuamente os impactos das praticas mediadas por tecnologias.

As proposigoes de Lévy (1999) sugerem transformagio radical do papel do educador na
época digital. O professor deve abandonar a posi¢ao de fornecedor direto de conhecimentos
para tornar-se facilitador da inteligéncia coletiva dos grupos pelos quais responde. Essa mudanca
demanda reconfiguragio da identidade docente e desenvolvimento de novas competéncias,
incluindo capacidade de avaliar criticamente informagées disponiveis online, desenhar ambientes
de aprendizagem colaborativa, mediar discussoes, promover uso ético das tecnologias e estimular
pensamento critico e independéncia dos discentes. A formacgdo para utilizacio de recursos
tecnoldgicos precisa ir além do treinamento instrumental. Perspectivas criticas argumentam
que professores necessitam apoio nio apenas para usar tecnologia tecnicamente, mas para
pensar criticamente sobre ela. Isso implica desenvolver capacidades para questionar promessas
exageradas, identificar interesses comerciais e ideoldgicos, avaliar criticamente o padrio dos
recursos digitais, compreender implicagoes éticas relacionadas a privacidade e reconhecer limites

e riscos da utilizacio de recursos tecnoldgicos.

Warschauer (2003) destaca que desenvolver literacia digital representa muito mais que
operar dispositivos — envolve compreender como as tecnologias moldam vinculos de poder e
podem ser usadas para propdsitos emancipatérios ou opressivos. A preparagio de educadores
também precisa abordar questoes de satde e equilibrio na utilizagdo constante de recursos
tecnolégicos. Uso prolongado de telas, sobrecarga informacional, trabalho que se estende além
da jornada formal através de ambientes digitais sio elementos que merecem consideragao. A
integragdo tecnoldgica nao deve significar intensificagao do trabalho docente ou invasio da vida
pessoal, mas oferecer oportunidades para enriquecer a prdtica pedagégica dentro de circunstincias

adequadas e sustentdveis.

Desigualdades no acesso e exclusao digital

Embora habitemos a denominada era da informagcio, a disponibilidade dos recursos
tecnolégicos digitais permanece profundamente desigual, tanto entre nagdes quanto no interior
de cada sociedade. Castells (1999) alerta para o perigo de uma revolugao tecnoldgica, ao invés

de democratizar oportunidades, aprofunde desigualdades existentes, criando divisao digital entre
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quem possui acesso pleno aos recursos digitais e quem permanece excluido. As habilidades de

dominar as tecnologias estratégicas de cada periodo histérico define o destino das sociedades.

Naeducagio brasileira, essa divisao manifesta-se de multiplas formas. Existe uma dimensao
material relacionada ao acesso fisico a equipamentos e conectividade adequada. Estudantes
de familias economicamente desfavorecidas frequentemente nao possuem computadores ou
smartphones adequados em casa, dependendo exclusivamente dos recursos escolares. Mesmo
quando possuem dispositivos, a qualidade pode ser limitada — aparelhos antigos, memoria
insuficiente, acesso precdrio a internet. Essa desigualdade de acesso material constitui a primeira
divisao digital, ainda nao superada. Entretanto, a disponibilidade fisica representa apenas o
comego. Warschauer (2003) e Selwyn (2016) discutem o constructo de segunda divisao digital,
caracterizada nao s6 ao acesso material, mas a capacidade efetiva de usar tecnologias de forma

produtiva, criativa e critica.

A pandemia global evidenciou essas desigualdades dramaticamente. Com o fechamento
das escolas e a demanda por ensino remoto, ficou claro que milhoes de estudantes nio tinham
dispositivos adequados, conexio estdvel, ambiente apropriado ou suporte familiar para participar
das atividades online. O que deveria ser solugio tempordria transformou-se em barreira que
ampliou ainda mais as disparidades educacionais preexistentes. Lévy (1999) reconhece que a
exclusao da cibercultura condena pessoas ao isolamento e marginalizagio econdmica, mantendo
perspectiva otimista sobre o potencial democratizante das tecnologias. Sugere que quanto
mais o ciberespago se expande, mais universal se torna. Porém, essa visio pode ser vista como
excessivamente otimista, pois nao considera adequadamente as estruturas sociais e econdmicas

que produzem e reproduzem desigualdades.

As diretrizes governamentais de integracio tecnoldgica necessitam considerar equidade
e equilibrio social como principios fundamentais. Isso implica nio apenas universalizar a
disponibilidade a infraestrutura bdsica, mas assegurar que todos os discentes adquiram as
habilidades exigidas para participar plenamente da cultura digital. Escolas que atendem
populagées vulnerdveis frequentemente necessitam de maior apoio institucional e recursos

ampliados para transpor as multiplas barreiras 4 integragao tecnoldgica efetiva.

Consideracdes finais

Esta investigagdo demonstra que incorporar tecnologias ao ambiente educacional
representa desafio complexo que transcende largamente a disponibiliza¢ao de equipamentos.
Os obstdculos identificados — infraestrutura precdria, diferengas no acesso, falhas na preparacao
docente e limites pedagbgicos — revelam que transformagoes educacionais auténticas exigem muito
mais que compra de aparelhos. Demandam reformulagao dos métodos pedagégicos, investimento
governamental consistente, diretrizes governamentais que contemplem formagio permanente
de educadores, assisténcia técnica qualificada e combate as disparidades socioecondmicas que

atravessam o sistema educacional brasileiro.
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O futuro da educagio nos tempos digitais dependerd essencialmente das escolhas
conscientes e eticamente fundamentadas que fizermos acerca da fun¢io das tecnologias nos
processos formativos. Faz-se necessdrio adotar postura critica e propositiva, que reconhega
potencialidades transformadoras sem desconsiderar as limitagoes concretas. Os recursos
tecnolégicos devem estar subordinados a um projeto pedagdgico inclusivo e emancipatério,
comprometido com a formacio integral dos estudantes, a diminui¢io das disparidades e a

edificagao de um sistema social caracterizada por justica social e pelo fortalecimento democratico.
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