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RESUMO: A acessibilidade educacional, longe de constituir um dado assegurado pelas
normativas vigentes, permanece como desafio e horizonte em constante disputa no
espago escolar. Entre proclamagdes de inclusio e praticas que silenciam a diferenca,
as tecnologias assistivas insinuam possibilidades que ndo se esgotam na adaptagao
técnica: sdo estratégias politicas de reconfiguracdo do aprender e do ensinar. O
presente estudo tem como objetivo compreender o papel das tecnologias assistivas na
promogao da acessibilidade e da inclusao escolar, tratando-as como praticas éticas que
questionam as logicas excludentes ainda naturalizadas. Recorre-se a uma metodologia
bibliografica, apoiada na andlise critica de textos que tensionam a formacio docente,
a mediacdo pedagdgica e a transformacdo das culturas escolares. As tecnologias
assistivas, quando integradas de modo reflexivo, deslocam paradigmas pedagogicos e
abrem caminhos onde antes havia barreiras invisiveis. Seu uso, entretanto, exige mais
do que dispositivos: requer rupturas nas concep¢des de sujeito, de conhecimento e
de escola. Nao basta a inser¢do formal de corpos diversos. A inclusdo, para ser ética,
precisa reconfigurar as condi¢bes mesmas de producdo dos saberes. Promover
acessibilidade, nesse sentido, implica resistir a homogeneizagao e afirmar a pluralidade
como principio pedagégico irredutivel. E nesse movimento, tenso e inacabado, que a
educacao se reinventa como espaco de participacdo plena.

PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Educagao. Inclusdo. Tecnologias. Assistivas.

ABSTRACT: Educational accessibility, far from being given guaranteed by current
regulations, remains a challenge and a horizon in constant dispute in the school
environment. Between proclamations of inclusion and practices that silence
difference, assistive technologies suggest possibilities that are not limited to technical
adaptation: they are political strategies for reconfiguring learning and teaching. This
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study aims to understand the role of assistive technologies in promoting accessibility
and school inclusion, treating them as ethical practices that question the exclusionary
logics that are still naturalized. A bibliographic methodology is used, supported by
the critical analysis of texts that challenge teacher training, pedagogical mediation
and the transformation of school cultures. Assistive technologies, when integrated
in a reflective manner, shift pedagogical paradigms and open paths where there
were previously invisible barriers. Their use, however, requires more than devices:
it requires ruptures in the concepts of subject, knowledge and school. The formal
inclusion of diverse bodies is not enough. Inclusion, to be ethical, needs to reconfigure
the very conditions of knowledge production. Promoting accessibility, in this sense,
implies resisting homogenization and affirming plurality as an irreducible pedagogical
principle. It is in this tense and unfinished movement that education reinvents itself as
a space for full participation.

KEYWORDS: Accessibility. Education. Inclusion. Assistive. Technologies.

Introducao

A acessibilidade educacional, longe de configurar um dado consumado, apresenta-se
como campo de disputas e reinven¢des permanentes no espaco escolar. Embora consagrada em
dispositivos normativos e proclamada em discursos institucionais, sua realizagao concreta ainda
esbarra em prdticas que silenciam diferengas e reafirmam exclusoes. Nesse cendrio, as tecnologias
assistivas deixam de ser simples instrumentos de apoio para se constituirem como mediagoes
ético-politicas. Elas tensionam o préprio conceito de inclusao e desafiam a escola a redesenhar

as bases sobre as quais o conhecimento é produzido, compartilhado e legitimado socialmente.

Reconhecer que toda tecnologia implica concepgoes especificas de corpo, mente e
aprendizagem ¢ um passo crucial para compreender a poténcia disruptiva das tecnologias
assistivas. Elas ndo atuam apenas na dimensio do acesso, mas introduzem novas possibilidades
de circulagio do saber, forcando a revisao critica de modelos pedagégicos historicamente
excludentes. Sua presenca denuncia as insuficiéncias das praticas que, mesmo bem-intencionadas,
nao desestabilizam a lgica da homogeneizacio escolar. Ao problematizar os modos de ensinar
e aprender, as tecnologias assistivas revelam que a diferenca nao pode ser administrada como
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excegao a regra, mas deve ser incorporada como principio fundante da pratica educativa.

O presente estudo tem como objetivo analisar o papel das tecnologias assistivas na
promogao da acessibilidade e da inclusao educacional, compreendendo sua adog¢ao como ato ético
de reconhecimento das singularidades. Recorre-se a uma metodologia bibliogréfica, centrada na
andlise critica de produg¢oes académicas que debatem mediagio pedagdgica, formacio docente
e transformacao institucional. A escolha desse percurso metodolégico busca evitar abordagens
tecnicistas e privilegiar olhares que tratem a inclusio como processo politico, permeado por

tensoes e negociagdes constantes.

Inserir tecnologias assistivas na prdtica pedagégica implica mais do que capacitagio técnica
ou adequagio pontual de materiais. Exige repensar o préprio projeto pedagégico, reconhecendo
a multiplicidade dos modos de ser, conhecer e significar o mundo. A efetiva¢io da acessibilidade
escolar demanda rupturas com as tradigdes que ainda hierarquizam competéncias cognitivas e

normatizam corpos e performances. Assim, promover a acessibilidade ¢ alterar profundamente a
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arquitetura simbdlica da escola, deslocando o centro de gravidade dos processos de aprendizagem

para a diversidade concreta dos sujeitos educacionais.

A escola que se propoe a adotar tecnologias assistivas nao pode restringir-se 4 mera
instrumentalizagio de préticas. E necessdrio construir ambientes de aprendizagem em que a
diferenca nao seja tolerada, mas acolhida como for¢a constitutiva. Trata-se de desafiar imagindrios
excludentes e reconfigurar sentidos atribuidos a deficiéncia, nao como déficit, mas como expressao
legitima de humanidade. A tecnologia, nesse processo, nao redime automaticamente a escola de
suas omissoes, mas pode catalisar transformacoes éticas profundas se for mobilizada em projetos

pedagdgicos comprometidos com a emancipagio e a justica educacional.

Construir uma escola inclusiva mediada por tecnologias assistivas implica aceitar a
incompletude como horizonte permanente. Nao hd projeto acabado, nem solugao definitiva
para as tensdes que atravessam a relacao entre ensino, aprendizagem e diferenga. A acessibilidade,
enquanto direito, exige esfor¢os continuos de reinvencio institucional e de formagio critica
dos educadores. Se promover inclusio ¢ reorganizar as condigdes de produgio dos saberes,
as tecnologias assistivas, longe de serem remédios técnicos, aparecem como possibilidades de
subverter préticas excludentes e reafirmar a educagio como espaco irredutivel de participacio e

pertencimento.

Referencial tedrico

As discussdes em torno da acessibilidade educacional e da inclusio escolar, embora
historicamente associadas a politicas publicas de reparagio, adquirem novas inflexdes no
contexto contemporaneo. O debate ultrapassa a légica do acesso fisico e inscreve-se nas praticas
pedagdgicas, nas estruturas curriculares e nas concepgdes de aprendizagem que sustentam o
espago escolar. A acessibilidade, nesse sentido, desloca-se da esfera das adaptagoes pontuais para
tornar-se um principio de reorganiza¢io dos modos de ensinar e de aprender. Tal deslocamento
exige que a escola problematize seus regimes de normalidade e reconheca a diversidade como

matriz constitutiva dos processos formativos.

As tecnologias assistivas, ao integrarem o campo educacional, desestabilizam fronteiras
historicamente construidas entre quem ensina e quem aprende. Mais do que mediagoes técnicas,
tais tecnologias funcionam como operadores ético-politicos que redesenham a circulagao dos
saberes e dos sentidos no interior da escola. A sua utilizagio nio pode ser concebida como
simples apoio a sujeitos “deficientes”, mas como reconfiguragio de possibilidades de participagao
e autoria nos processos educativos. A perspectiva que se adota, portanto, nio se restringe a
democratizagao do acesso, mas implica tensionar as préprias categorias de sujeito, curriculo e

sucesso escolar.

Refletir sobre o papel das tecnologias assistivas na educagao inclusiva implica enfrentar
dilemas éticos e formativos ainda pouco elaborados pelas politicas educacionais tradicionais. A
presenca desses dispositivos nas praticas pedagdgicas exige a superagio de abordagens tecnicistas
e a adogao de uma concepgao ampliada de inclusio, que reconhega a diferenga nao como
desvio, mas como poténcia criativa. Assim, a acessibilidade educacional mediada por tecnologias
assistivas nao se reduz a uma resposta a demandas externas, mas integra o ntcleo ético do projeto

educativo contemporineo, desafiando a escola a reinvengoes continuas.
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0 direito a acessibilidade como fundamento ético para a utilizacao de tecnologias
assistivas

O direito a acessibilidade, no campo educacional, nao se esgota na formaliza¢io normativa
nem na retérica institucional. Persistem, nos espagos escolares, préticas que naturalizam exclusoes
sob o véu de inclusdes proclamadas. As tecnologias assistivas, nesse entrecruzamento, nao
representam meros acessorios: funcionam como dispositivos politicos que tensionam o que se
entende por ensinar e aprender. Reconhecer sua centralidade, mais do que gesto técnico, implica
admitir que a democratizagio do conhecimento exige reorganizar a propria tessitura ética que

sustenta a experiéncia formativa.

Corréa et al. (2021) apontam que a tecnologia assistiva, longe de atender apenas demandas
especificas, altera a prépria légica de funcionamento dos espagos escolares. A mediagio, nesse
viés, ndo é neutra. Ela desloca as condi¢oes de participagao, amplifica possibilidades de expressao
e questiona a homogeneizacio que atravessa prdticas pedagdgicas convencionais. Falar de
acessibilidade, portanto, é reconhecer que o projeto de escola democrdtica deve ser reconstruido,

e nao apenas ajustado.

Reivindicar a acessibilidade implica confrontar sentidos tradicionais de inclusao. Nao
basta inserir corpos diversos em molduras preexistentes; é preciso desfazer as fronteiras que
delimitam o pertencimento. As tecnologias assistivas, nesse movimento, ressignificam relagoes
entre corpo, linguagem e saber. Mais do que recursos técnicos, constituem mediagoes que
reposicionam o sujeito no processo educativo. O desafio ético nio reside em adaptar estruturas,

mas em reconstrui-las com base no reconhecimento radical da diferenca.

Nunes ez al. (2024) evidenciam que a tecnologia assistiva transforma nio apenas o
acesso ao contetido, mas também as priticas de significacdo no ambiente escolar. A mediagao
assistiva potencializa o protagonismo discente ao ampliar modos de expressao e interagao
que tradicionalmente foram silenciados. Tal deslocamento demanda que a escola abandone a
concepgdo de deficiéncia como déficit individual e assume a responsabilidade pela criacao de
condigoes inclusivas. A acessibilidade, nesse cendrio, redefine-se como reorganizacio radical das

mediagoes pedagdgicas e dos curriculos.

Pensar a acessibilidade como direito ético exige, ainda, tensionar os regimes de
normalidade que operam de forma silenciosa nos processos educativos. A normatividade escolar,
ao padronizar linguagens, corpos e ritmos de aprendizagem, cria barreiras que tecnologias
assistivas podem ajudar a visibilizar e subverter. Contudo, para que essa poténcia se realize, ¢
necessdrio que a escola deixe de tratar as tecnologias como suplementos pontuais e as compreenda
como elementos constitutivos de novas préticas formativas. O direito a acessibilidade convoca,

assim, uma reconfigura¢io profunda da cultura escolar.

O trabalho de Xavier (2024) reforca a ideia de que a aplicacio das tecnologias assistivas
na educagao especial requer mais do que boa vontade institucional: demanda formacao critica
dos docentes e politicas educacionais que reconhecam a diferenca como valor. Nio se trata de
cumprir exigéncias legais, mas de transformar a prépria concep¢io de educacio. A acessibilidade,
nesse contexto, ¢ menos uma questao de acesso fisico e mais uma construcio social que implica

disputas, negociagoes e reinvengdes continuas no interior da escola.
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Inserir tecnologias assistivas nos ambientes escolares sem reconfigurar as préticas
pedagégicas é reduzir sua poténcia a um uso superficial. A mediagio assistiva, quando desvinculada
de uma ética da alteridade, corre o risco de ser cooptada por légicas de normalizagio, ao invés
de afirmar a diferenca como elemento constitutivo da aprendizagem. O desafio reside, portanto,
em mobilizar essas tecnologias para tensionar curriculos, metodologias e processos avaliativos,
abrindo espago para multiplas formas de participagio e produgao de conhecimento no espago

educativo.

A construgao do direito a acessibilidade mediada pelas tecnologias assistivas nao é um
ponto de chegada, mas um processo continuo de problematizagao e reinvengao das praticas
educativas. Exige rupturas com concepgoes cristalizadas de sujeito e de saber, bem como a
abertura a novos modos de relagao pedagdgica. A escola inclusiva, assim, nio se define apenas
pela presenca de recursos técnicos, mas pelo compromisso ético de reorganizar suas praticas,

reconhecendo a diversidade como principio formativo e nao como tolerincia benevolente.

A mediacdao pedagodgica potencializada pelas tecnologias assistivas na escola
inclusiva

A mediagio pedagdgica no interior da educagdo inclusiva exige muito mais do que
adaptagoes instrumentais. Em vez de corrigir trajetdrias preexistentes, ela propde a reconfiguragao
dos processos de ensinar e aprender. As tecnologias assistivas, nesse percurso, operam nio como
suportes periféricos, mas como elementos que reconstroem a arquitetura pedagégica a partir
do reconhecimento da diferenca. Nem sempre as prdticas escolares percebem essa dimensao,
reproduzindo légicas de acomodagio sem critica. Reorganizar as condigoes de aprendizagem
¢ também um gesto ético, que implica repensar os modos de escuta, produgio e circulagio do

saber.

Silva ez al. (2023) alertam para o risco de que a tecnologia, se utilizada sem intencionalidade
critica, reforce as homogeneizagoes histéricas. O papel do docente, nessa perspectiva, nio se
dissolve na media¢do tecnoldgica: ao contrdrio, ganha densidade politica. E preciso reconhecer
que a mediagio pedagdgica se realiza no entrelacamento entre dispositivos técnicos e praticas de
alteridade. A escola que aposta na inclusdo mediada por tecnologias assistivas assume o desafio
de construir espacos de aprendizagem sensiveis, nos quais a inovagio nao anule as subjetividades,

mas potencialize suas formas multiplas de expressao.

As préticas inclusivas atravessadas por tecnologias assistivas desestabilizam fronteiras
tradicionais de competéncia e sucesso escolar. Diversificar linguagens é também confrontar
sistemas de avaliagdo que perpetuam exclusoes sutis. A mediagao pedagdgica, nesse cendrio,
nio legitima apenas novas formas de aprender, mas redefine o que conta como saber legitimo.
Mais do que ampliar acessos, ela reinventa possibilidades formativas que escapam 2 l6gica da
normalizagao. Reconhecer a multiplicidade dos percursos formativos é afirmar a diversidade

como principio de organizagao escolar, ndo como tolerincia benigna.

Bisol e Valentini (2021) indicam que a autonomia estudantil, potencializada pelas
tecnologias assistivas, transforma profundamente a prdtica docente. O docente deixa de ser
guia de caminhos pré-tragados para tornar-se parceiro na construgao de percursos singulares de

aprendizagem. Essa posi¢ao exige abertura ao imprevisivel e disposicao para desfazer certezas
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pedagdgicas consolidadas. A mediagdo assistida, nesse contexto, nio se limita a ajustar meios
ao fim, mas problematiza os préprios fins educativos. Aprender, nessa perspectiva, torna-se

experiéncia aberta, inacabada e compartilhada.

Criar ambientes de aprendizagem verdadeiramente inclusivos nao ¢é tarefa que se esgote
na provisio de recursos. A tecnologia assistiva, se esvaziada de intencionalidade pedagégica e
politica, corre o risco de repetir légicas assistencialistas. A mediagdo docente ¢ convocada a
pensar esses dispositivos como prdticas de resisténcia a homogeneizacio, e nao como apéndices
técnicos. O ambiente inclusivo se constitui no reconhecimento da diferenca como fonte de saber
e transformagao, niao como obstdculo a ser superado. As praticas pedagdgicas devem, portanto,

ser continuamente reinventadas para acolher novas formas de existir e aprender.

Casagrande ez al. (2024) evidenciam que a convergéncia entre tecnologia assistiva e
desenho universal para aprendizagem desafia a prépria arquitetura curricular. Nao se trata de
adaptar contetdo para alguns, mas de construir priticas que j4 nasgam abertas a multiplicidade
dos sujeitos. A mediagio pedagdgica deixa de ser corretiva para assumir um cardter constitutivo e
inventivo. A acessibilidade, nesse horizonte, nao ¢ apenas questao de acesso, mas de participacao
ativa na construgio de sentidos educativos. O desafio é tornar cada diferenga uma oportunidade

de transformacio coletiva.

A docéncia inclusiva mediada por tecnologias assistivas impée reconfiguragoes profundas
naformacio e na prética cotidiana dos educadores. Requer rupturas com 1égicas meritocriticas que
ainda atravessam silenciosamente o cotidiano escolar. A tecnologia, entendida como linguagem,
inscreve possibilidades de reconfiguracio dos vinculos pedagégicos. Promover inclusdo, nesse
quadro, é produzir priticas que desloquem o foco do controle para a invengio compartilhada
do saber. A mediagao torna-se, assim, espago de inven¢ao continua, no qual a diversidade nao ¢

tolerada, mas celebrada como poténcia formativa.

Construir préticas inclusivas com tecnologias assistivas é reconhecer que a educagio
inclusiva nao se esgota em politicas publicas ou protocolos institucionais. Ela exige movimentos
cotidianos de criagao pedagdgica, em que cada gesto de media¢do afirme o direito incondicional
de todos a aprendizagem. As tecnologias, nesse sentido, sio menos ferramentas e mais convites
a imaginar outros modos de ensinar, de aprender e de viver juntos na diferenca. A escola que se

compromete com esse horizonte transforma a inclusao em principio vital de sua existéncia.

A dimensao formativa docente frente as tecnologias assistivas: limites,
possibilidades e urgéncias

O desafio da educagio inclusiva exige uma revisio profunda do conceito de formagio
docente. Nem sempre a aquisi¢ao de técnicas garante prdticas pedagégicas comprometidas com
a diversidade. A tecnologia assistiva, nesse cendrio, ultrapassa o estatuto de recurso adicional:
redefine a prépria légica de ensinar e aprender. E preciso admitir que a formagio, para ser
inclusiva, deve reposicionar o docente diante da diferenca, recusando a tentagio de adequar
sujeitos a moldes preexistentes. A reorganizagio dos processos formativos torna-se, assim, uma
exigéncia ética e politica.

Narciso ez al. (2024) sugerem que o uso de tecnologias assistivas s produz transformacoes

significativas quando mediado por priticas pedagdgicas sensiveis as singularidades. A mediacao,
g q porp pedagog g ¢
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nesses casos, nao se limita a integrar dispositivos ao cotidiano escolar. Ela implica reconhecer que
as formas de aprender sao multiplas e que resistir 2 padronizagio é tarefa continua. O docente, ao
lidar com essas tecnologias, nio apenas amplia repertérios técnicos: reinventa a prépria relagao

entre saber e diferenca, entre ensino e autonomia.

Refletir sobre a formacio continuada dos docentes ¢ enfrentar dilemas que nem sempre
encontram resposta nas politicas tradicionais de capacitagdo. Percursos formativos superficiais,
focados apenas na instrumentalizagio, tendem a reproduzir exclusées veladas. E necessirio
construir espagos de reflexao critica, nos quais as prdticas sejam interrogadas e os sentidos da
inclusdo debatidos coletivamente. A tecnologia assistiva, sem essa elaboragio, corre o risco de

reforcar desigualdades, ainda que sob o rétulo da inovacao.

Bezerra ez al. (2024) apontam que o éxito da inclusao escolar mediada por tecnologias
assistivas depende da capacidade docente de redesenhar priticas. Nao se trata de mera
incorporagao de recursos, mas de uma revisao das finalidades educativas. Reconhecer a tecnologia
como linguagem ¢é assumir que cada interagao pedagdgica abre possibilidades de reinven¢io. A
formagao docente, nesse viés, exige abertura ao imprevisivel, sensibilidade para o inacabado e

coragem para habitar a tensio que a diferenca instala no processo educativo.

A presenca das tecnologias assistivas nao dissolve os conflitos préprios da inclusao; antes,
torna-os mais visiveis. A formacao critica dos docentes precisa, portanto, deslocar-se da légica da
adequagao para a légica da transformagio. Nao basta dominar técnicas: é necessdrio reconstruir
os préprios modos de conceber o ensinar e o aprender. A mediagao pedagdgica torna-se, nesse
horizonte, ato politico, profundamente atravessado pela responsabilidade de criar ambientes

educativos abertos a pluralidade.

Moraes et al. (2023) destacam que a simples disponibilizagao de tecnologias assistivas
nio garante processos educativos emancipatérios. E a mediagio docente que confere sentido
as préticas. A formacio dos docentes, nesse sentido, precisa articular dimensées técnicas,
epistemoldgicas e éticas, reconhecendo que a diferenca nao é problema a ser resolvido, mas fonte
de ampliagao do que se entende por educagao. Construir préticas inclusivas exige mais do que

boa vontade: exige projeto formativo consistente e continuo.

Investir na formacio docente critica para o uso de tecnologias assistivas ¢, em dltima
instancia, investir na prépria reinvencio da escola. Sem esse movimento, a tecnologia corre o
risco de ser absorvida pelas préticas hegemonicas, tornando-se inofensiva. Para que a tecnologia
assistiva cumpra sua funcio transformadora, ¢ necessirio que o educador esteja disposto a
reconstruir, com cada estudante, os percursos de aprendizagem possiveis e os sentidos da

convivéncia escolar.

Insistir na formagao docente como prética politica é afirmar que a educagio inclusiva nio
serd conquistada por decretos ou protocolos, mas por reinvengoes cotidianas. Construir praticas
mediadas por tecnologias assistivas implica abrir-se a pluralidade dos mundos possiveis. Nao se
trata de tolerar a diferenca, mas de reconhecé-la como poténcia formativa. Nesse horizonte, a

escola transforma-se em espago de criagao, resisténcia e pertenga coletiva.
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Tecnologias assistivas como eixo de transformacdo da cultura institucional na
educacao inclusiva

A transformagao da cultura institucional em diregao a préticas inclusivas nao ocorre de
maneira espontinea. Requer rupturas profundas nos modos tradicionais de conceber o ensino,
a aprendizagem € os sujeitos escolares. As tecnologias assistivas, nesse percurso, nao funcionam
apenas como ferramentas de apoio, mas como catalisadoras de mudangas estruturais. Incorpord-
las de maneira critica e consciente implica reorganizar valores, praticas e representacoes que
historicamente definiram quem poderia participar do processo educativo. A inclusio, nesse
sentido, exige nao apenas dispositivos, mas redesenho simbdlico e material dos ambientes

escolares.

Dias et al. (2024) argumentam que as tecnologias assistivas atuam como pilares
fundamentais para a reconfiguracio da escola contemporinea. Sua inser¢io questiona as
normativas que naturalizam exclusoes e amplia as possibilidades de pertencimento no espago
escolar. Contudo, nem sempre a presenca dos dispositivos garante transformagio. E necessirio
que haja, também, a constru¢io de uma cultura institucional que valorize a diferenga como
principio pedagégico e ético. Sem esse movimento, a tecnologia corre o risco de ser absorvida

pelas 16gicas conservadoras que ainda atravessam o cotidiano educacional.

Transformar a cultura escolar por meio da tecnologia assistiva exige, sobretudo, a
desconstrucdo das hierarquias implicitas que organizam o espaco educativo. Nao raro, praticas
pedagbgicas que aparentam neutralidade carregam visdes normativas de corpo, linguagem
e cognigdo. A acessibilidade, nessa perspectiva, nao se limita a assegurar presenga fisica, mas
implica disputar os sentidos atribuidos a participagdo. Reconhecer a tecnologia assistiva como
eixo de transformacdo cultural é assumir que a escola precisa ser repensada em todas as suas

dimensoes, das arquiteturas fisicas as epistemoldgicas.

Silva e Trindade (2024) observam que a mediagio pedagdgica apoiada em tecnologias
assistivas s6 se realiza plenamente quando integrada a politicas institucionais comprometidas
com a inclusdo. A prdtica docente, por mais inventiva que seja, encontra limites em contextos
escolares que mantém culturas excludentes. E preciso, portanto, construir projetos coletivos de
formagao, gestdo e avaliagio que reconhecam a tecnologia como ferramenta de ampliacao de
direitos, e nao como solu¢ao técnica para problemas pedagégicos. A cultura da escola inclusiva

constrdi-se na prdtica cotidiana e nas estruturas que a sustentam.

A resisténcia a transformacio institucional, nao raro, aparece travestida de argumentos
técnicos ou financeiros. Justificativas que apontam para a complexidade da implementagio ou
para a falta de recursos mascaram, muitas vezes, a persisténcia de visoes capacitistas sobre o que
¢ educar. A adogao critica de tecnologias assistivas desestabiliza essas narrativas, evidenciando
que o obstdculo principal nio é técnico, mas ético-politico. Transformar a cultura escolar exige,
nesse sentido, coragem para enfrentar preconceitos estruturais e compromisso para reconfigurar

os modos de fazer escola.

Motta e Santos (2024) destacam que a legislacio educacional brasileira ja oferece marcos
que reconhecem a importincia da tecnologia assistiva para a promogao da inclusio. No entanto,
entre o reconhecimento legal e a efetivacio pritica existe um caminho atravessado por disputas,

resisténcias e ambiguidades. A cultura institucional, nesse cendrio, desempenha papel decisivo:
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ela pode operar como vetor de democratizagiao do acesso ao conhecimento ou, ao contririo,
como mecanismo de reprodugio de exclusoes. O sentido que a tecnologia assistiva adquire

depende da cultura que a integra.

Transformar a escola pela via da tecnologia assistiva exige assumir a diferenga como
eixo estruturante do projeto educativo. Isso implica reconfigurar curriculos, préticas avaliativas,
modos de gestio e relagoes interpessoais. A cultura inclusiva nao nasce de decretos nem de boas
intengoes: constrdi-se na tensao didria entre os sujeitos que habitam a escola e os dispositivos que
organizam suas experiéncias. As tecnologias assistivas, nesse processo, atuam como operadores

simbdlicos que ampliam as margens do possivel no espago educativo.

A tecnologia assistiva, enquanto pilar de transformacio cultural, desloca o lugar da
inclusdo de um apéndice institucional para o centro do projeto educativo. A acessibilidade, nesse
horizonte, deixa de ser uma politica de repara¢o e se converte em fundamento para a construgao
da escola democritica. A cultura institucional inclusiva nasce da capacidade de reimaginar
praticas pedagdgicas, curriculos e modos de relagio, em um movimento continuo de invencio e
resisténcia. Quando a diversidade passa a ser compreendida como for¢a formativa, a escola deixa

de incluir corpos dispersos para construir coletividades plurais.

Metodologia

O presente estudo tem como objetivo analisar o papel das tecnologias assistivas na
promogio da acessibilidade e da inclusao no contexto educacional, entendendo tais préticas
como expressao de uma ética voltada a transformagio social. Recorre-se, para isso, a uma
metodologia bibliografica, orientada pela seleco critica de produ¢oes académicas que tensionam
a mediacio pedagdgica, a formagao docente e as culturas institucionais. A escolha desse caminho
metodolégico nio resulta apenas da disponibilidade de fontes, mas da necessidade de interrogar
a prépria relagao entre tecnologia e prdticas educativas em tempos de reformulagoes sociais

intensas.

A metodologia bibliogrifica adotada buscou mais do que compilar informagoes
disponiveis. A intencdo foi ativar articulagoes tedricas que tornassem visiveis as tensoes,
ambivaléncias e limites que atravessam a prética inclusiva mediada por tecnologias assistivas.
A selegao dos materiais nao seguiu uma linha meramente temdtica, mas priorizou abordagens
que revelassem a densidade ética e politica envolvida nesse debate. Nao houve preocupagio
em constituir uma amostra representativa: interessava mais explorar perspectivas capazes de

desestabilizar leituras homogeneizadoras da inclusao.

O levantamento bibliogrifico contemplou artigos cientificos, dissertagdes, teses e
producoes académicas diversas. A diversidade de fontes, nem sempre convergentes em seus
diagndsticos, revelou a pluralidade de concepgoes que tensionam a ideia de acessibilidade escolar.
Este procedimento metodoldgico, consciente de suas limitagoes, optou por cultivar espacos de
problematizacio em vez de buscar consensos féceis. O olhar dirigido 4 mediagio tecnoldgica,
nesse percurso, favoreceu a identificagio de categorias como autonomia, participagao critica e

multiplicidade dos modos de aprender.

Durante a andlise, percebeu-se que poucas abordagens tratam a tecnologia assistiva de

modo critico; nao raro, discursos celebratdérios obscurecem as desigualdades que atravessam sua
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implementagio. Essa constatagao reforcou a escolha por uma leitura hermenéutica critica, que
reconhece a produgio de conhecimento como atravessada por disputas simbélicas, e nio como
simples neutralidade técnica. Em vez de tomar os textos como verdades acabadas, tratou-se
de 1é-los como provocagoes e campos de tensdo a serem explorados na composi¢ao do quadro

analitico.

A hermenéutica critica utilizada como inspira¢io metodolégica nio operou por busca
de esséncias, mas pela interpretacao situada dos sentidos atribuidos a tecnologia em ambientes
escolares. A leitura tensionada dos materiais, orientada por questoes abertas construidas a partir
do objetivo da pesquisa, permitiu a emergéncia de categorias analiticas capazes de deslocar as
leituras normativas sobre inclusao. Nem sempre as respostas se impunham de modo linear;
muitas vezes, foi necessdrio habitar as ambivaléncias, reconhecendo-as como expressio da

complexidade do objeto.

O recorte metodolégico assumiu que a tecnologia assistiva, na educagéo, é menos um
instrumento e mais um campo de disputa simbdlica. Por isso, a andlise dos materiais privilegiou
textos que articulassem dimensoes éticas, politicas e epistemoldgicas, recusando abordagens
que naturalizassem a tecnologia como solu¢ao neutra para os dilemas da inclusdo. Essa postura
permitiu construir um olhar que, mais do que diagnosticar avangos ou retrocessos, problematizasse

as condigoes concretas de producao de préticas inclusivas mediadas tecnologicamente.

Consciente de suas limitagdes, o estudo reconhece que a metodologia bibliogrifica nio
substitui a pesquisa empirica. Entretanto, ao priorizar andlises criticas e tensionar concepgoes
cristalizadas, o percurso empreendido oferece subsidios importantes para pensar a transformacao
da cultura institucional. A metodologia adotada, nesse sentido, nao se limitou a descri¢ao dos
discursos, mas buscou construir espagos de provocacio e de reinvencao possivel para os processos

educativos.

A escolha pela metodologia bibliogrifica critica reafirma a compreensio de que a
inclusdo escolar mediada por tecnologias assistivas nao é mero resultado da inovagao técnica.
Trata-se de processo social, simbdlico e politico, no qual a produ¢io de prdticas inclusivas
exige a reconfiguragao radical das relagdes de poder, saber e pertencimento no espago escolar.
A tecnologia, nesse percurso, aparece menos como resposta € mais como provocagio a novos

modos de habitar a escola.

Resultados e discussao

A introdugido das tecnologias assistivas na pritica pedagdgica tensiona profundamente
o projeto tradicional de escola. Nem sempre, como alertam Corréa ez al., a disponibilizagao de
dispositivos é acompanhada de mudangas nos processos formativos. A tecnologia, quando tratada
apenas como suplemento técnico, perde sua capacidade de subverter as l6gicas de exclusao que
atravessam o cotidiano escolar e cristaliza prdticas que, sob o verniz da inovagao, reproduzem
padrées de marginalizacio.

A mediagdo pedagégica adquire nova densidade quando incorpora criticamente as
tecnologias assistivas. Silva e a/. evidenciam que, ao ampliar as formas de expressio, essas
tecnologias exigem prdticas educativas capazes de reconhecer trajetérias singulares. Nao se

trata de adotar dispositivos como paliativos, mas de reorganizar o préprio modo de conceber



Missioneira | Santo Angelo | v. 26 | n. 1| p. 173-186 | 2024 - https://doi.org/10.46550/k77agk64

o que significa ensinar e aprender em contextos plurais, em uma perspectiva que ultrapasse o

assistencialismo pedagdgico ainda tdo presente.

Segundo Bisol e Valentini, a autonomia discente é reconfigurada pela inser¢ao critica das
tecnologias assistivas. No entanto, é Bezerra ez a/. quem problematizam a necessidade de formacao
continuada para que essa autonomia nio se limite ao uso instrumental dos recursos. Ambos os
estudos convergem na compreensio de que a mediagdo tecnoldgica precisa ser insepardvel da

constru¢do de projetos pedagdgicos éticos, nos quais a diferenca seja horizonte e nio obstdculo.

O desenho universal para aprendizagem, abordado por Casagrande et al., transforma as
tecnologias assistivas em principios organizativos da pratica educativa e nao em solugdes pontuais
para sujeitos especificos. Ao abandonar a légica da adaptagio individualizada, esse paradigma
propoe que a diversidade seja tomada como referéncia constitutiva do espago escolar, o que exige

reimaginar as priticas pedagdgicas em sua raiz.

A cultura institucional escolar, segundo Dias ez al., opera tanto como barreira quanto
como possibilidade para a efetivagao da inclusao mediada por tecnologias assistivas. Nao basta
inserir dispositivos em espagos imobilizados por légicas excludentes; é preciso reconfigurar
sentidos, reorganizar priticas e reposicionar as relacoes que estruturam o cotidiano escolar, para

que a tecnologia nao reforce exclusdes sob a aparéncia de neutralidade.

As politicas educacionais, como discutem Silva e Trindade, fornecem marcos importantes
paraa promogio da inclusao, mas encontram limites concretos na resisténcia das préticas escolares.
Nem sempre a legislagao traduz-se em agoes efetivas. A construgao de ambientes inclusivos exige
mais do que normativas: demanda transformagio cultural profunda e participagao ativa dos

sujeitos que habitam a escola, que reconfigurem o espago educativo a partir da diferenca.

As andlises de Motta e Santos mostram que a legislagao relativa as tecnologias assistivas
oferece possibilidades, mas também carrega ambiguidades que precisam ser enfrentadas no
chao da escola. Nao se trata de adotar dispositivos para cumprir exigéncias legais, mas de ativa-
los como instrumentos de ampliagio dos horizontes formativos, reconhecendo as tensdes que

atravessam sua implementagao concreta nas préticas educativas.

O enfrentamento dos desafios relacionados as tecnologias assistivas requer a constitui¢io
de prdticas docentes abertas ao inacabamento. Narciso ¢z /. destacam que a formacio critica ¢
condi¢io de possibilidade para que a mediacio tecnolégica promova efetivamente a inclusao.
Sem esse movimento de reflexao continua, corre-se o risco de que os dispositivos reforcem novas

formas de exclusio, disfarcadas sob o discurso da inovacio educativa.

As tensdes que atravessam a utilizagdo das tecnologias assistivas na escola inclusiva
nao encontram solugdes univocas. Entre prdticas que reproduzem exclusoes e experiéncias
que reinventam a educac¢do como espaco plural, o que se observa é a necessidade de processos
continuos de escuta, negociagao e invengao coletiva. A tecnologia, nesse percurso, atua menos
como resposta pronta e mais como provocagio permanente a novos modos de conviver, aprender

e ensinar.

Consideracdes finais

A inclusdo escolar mediada por tecnologias assistivas nao se esgota na aquisi¢ao de

dispositivos ou na elaboragio de politicas normativas. Convém reconhecer que o desafio
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ultrapassa o terreno técnico e alcanca a reconfiguracao profunda da formagao e da pratica docente.
Tornar a escola um espago efetivamente acessivel implica romper com concepgoes cristalizadas
de normalidade, instaurando a diversidade como fundamento, e nio como concessdo. Nesse
percurso, o trabalho do docente desloca-se: deixa de ser mera operacao técnica para tornar-se

gesto de invencio cotidiana do ato educativo.

Pensar a formagdo docente a partir de uma chave critica significa deslocar o foco da
instrumentalizacdo técnica para a construgao de competéncias éticas, estéticas e politicas. Nao
raro, o discurso da inovagio tecnoldgica obscurece a dimensao politica da mediagao pedagégica.
As tecnologias assistivas, compreendidas como dispositivos de ampliagao da experiéncia educativa,
exigem mais do que habilidade técnica: convocam escuta ativa, sensibilidade ao inacabado e
compromisso radical com a produgao coletiva de saberes. Sem esse horizonte, a tecnologia corre

o risco de reiterar exclusoes sob novas roupagens.

O presente estudo partiu da inquietagio diante da persisténcia de préticas excludentes
na educac¢io mediada por tecnologias. Prop6s-se analisar o papel das tecnologias assistivas na
promogao da acessibilidade e da inclusao no contexto educacional, entendendo tais préticas como
expressdo de uma ética voltada a transformagio social. Para isso, recorreu-se a uma metodologia
bibliogréfica, alicercada na selecio critica de produgées académicas que tensionam a mediagio
pedagdgica, a formagao docente e as culturas institucionais. Talvez resida justamente na critica

tedrica a possibilidade de reimaginar préticas educativas mais inclusivas.

As andlises empreendidas ao longo da pesquisa revelaram que a simples inser¢io de
dispositivos nao garante préticas efetivamente inclusivas. A constitui¢do de uma cultura
institucional que reconhega a diferengca como valor irrenuncidvel aparece como condigio
indispensdvel para que a tecnologia assistiva cumpra sua poténcia emancipatéria. Nao basta
disponibilizar recursos: é preciso que o docente reinscreva a sua pratica na diregao da diversidade,
reconstruindo cotidianamente os vinculos pedagégicos a partir de escutas plurais e gestos de

reconhecimento.

Nio se pode ignorar que a transformagio da escola pela via da tecnologia assistiva nio
se dd de forma linear, muito menos homogénea. Prdticas docentes atravessadas pela diferenca
exigem movimentos continuos de reflexao, negociacao e reinvengio. A mediacio tecnoldgica,
nesse cendrio, nao substitui a densidade da relagio educativa; ao contrério, amplia seus modos
possiveis de existéncia, deslocando os limites do que se entende por ensinar e aprender em

contextos marcados pela pluralidade.

As tecnologias assistivas, ao tensionarem préticas educativas tradicionais, recolocam o
docente diante da necessidade de revisar seus modos de conceber o ato pedagégico. A acessibilidade,
nesse horizonte, nio se configura como favor, concessio ou adaptac¢io pontual. Trata-se de
direito que convoca préticas ancoradas na ética da responsabilidade e no reconhecimento da
diferenga como poténcia formativa. A atuacio docente, nessa perspectiva, inscreve-se na tensao

permanente entre estruturas histdricas excludentes e possibilidades de reinvencao.

A trajetéria formativa do docente comprometido com a inclusao mediada por tecnologias
assistivas é atravessada por instabilidades constitutivas. Nenhuma formagao inicial encerra o
desafio; trata-se de um processo permanente de desconstrugio e reconstru¢io dos sentidos do

trabalho educativo. Nio raro, a presenga da tecnologia, em vez de oferecer respostas prontas, lanca
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novas perguntas sobre os modos de existir no espaco escolar, exigindo abertura ao imprevisivel e
g ¢ g

disposi¢ao para habitar a incerteza como condigao da prdtica inclusiva.

Ao atravessarem o espago educativo, as tecnologias assistivas recolocam no centro do
projeto escolar a responsabilidade ética pela inclusao. Nesse percurso, a inclusao deixa de ser
uma politica de ajuste para converter-se em horizonte estruturante da educagio democritica.
Formar docentes para esse desafio nio significa apenas ofertar instrumentos ou técnicas, mas
criar condigoes para que a escola se refaga como espago de acolhimento, escuta critica e invengao

coletiva de modos plurais de aprender e ensinar.
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