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Resumo: Este artigo teve como objetivo analisar os impactos das tecnologias
digitais no contexto escolar, com foco no perfil do aluno, na cultura escolar, na pratica
docente e nos limites da aprendizagem em uma realidade marcada pela presenca
continua de recursos digitais. O estudo tratou das relagdes entre escola, formagao
e usos educacionais das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo,
considerando avancos, impasses e contradi¢cdes observados na produ¢io académica
recente. Para isso, utilizou-se pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio de levantamento, selecio e analise interpretativa de textos
cientificos pertinentes ao tema, com base em critérios de atualidade, relevancia
e proximidade com o problema investigado. A andlise permitiu verificar que os
recursos digitais ampliaram possibilidades de acesso a informacgao, diversificacdo
metodoldgica e flexibilizagdo do estudo, mas também evidenciam desigualdades
de acesso, fragilidades infraestruturais, dificuldades na mediacdo pedagégica e
necessidade de maior reflexao critica sobre seus usos. Concluiu-se que a presenca
das tecnologias no espacgo escolar ndo garantiu, por si s6, melhoria da formacao,
tornando indispensavel uma integracdo orientada por intencionalidade pedagoégica,
criticidade e compromisso com a formagdao humana.

Palavras-chave: Aluno; Criticidade; Docéncia; Formagdao Humana; Inclusdo Digital.

Abstract: This article aimed to analyze the impacts of digital technologies in the
school context, focusing on the student profile, school culture, teaching practice,
and the limits of learning in a reality marked by the continuous presence of digital
resources. The study addressed the relationships among school, education, and
the educational uses of Digital Information and Communication Technologies,
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considering advances, challenges, and contradictions observed in recent academic
production. To this end, a qualitative bibliographic research approach was adopted,
developed through the survey, selection, and interpretative analysis of scientific
texts relevant to the topic, based on criteria of timeliness, relevance, and proximity
to the research problem. The analysis showed that digital resources expanded
possibilities for access to information, methodological diversification, and flexibility
in learning, but also revealed inequalities in access, infrastructural weaknesses,
difficulties in pedagogical mediation, and the need for greater critical reflection
on their uses. It was concluded that the presence of technologies in the school
setting did not, by itself, guarantee improvements in education, making integration
guided by pedagogical intentionality, critical awareness, and commitment to human
development indispensable.

Keywords: Student; Critical Awareness; Teaching; Human Development; Digital
Inclusion.

Introduc¢ao

Este artigo abordou as relagdes entre tecnologias digitais e educa¢io escolar,
com atengdo ao perfil do aluno, a cultura escolar, & pritica docente e a
aprendizagem em contexto de conectividade permanente. O tema foi delimitado a andlise
de estudos recentes que discutiram a presenga das Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunica¢do no espago educativo, considerando seus avangos, seus limites e suas
contradigoes. O recorte privilegiou a dimensio pedagdgica e formativa dessa insercao,

evitando concentrar a discussao apenas em dispositivos, plataformas ou recursos isolados.

A escolha do tema justificou-se pela ampliagio do uso de tecnologias digitais no
cotidiano das escolas e pela necessidade de compreender, de forma mais critica, seus
efeitos sobre o ensino e a aprendizagem. Tal interesse tornou-se ainda mais relevante
diante da valorizagao crescente da conectividade, da digitalizacao das préticas escolares e
da difusao de discursos que associam tecnologia, inovagao e melhoria educacional. Nesse
cendrio, tornou-se necessirio examinar se essa presenga, de fato, favoreceu processos
formativos mais consistentes ou se também produziu tensoes e limites que precisaram ser

problematizados.

A questao norteadora do estudo foi assim formulada: ‘De que modo as tecnologias
digitais influenciaram o perfil do aluno, a cultura escolar, a prdtica docente e a
aprendizagem em uma cultura digital permanente?’. A partir dessa indagagao, o objetivo
geral consistiu em analisar os impactos das tecnologias digitais no contexto escolar. Como
objetivos especificos, buscou-se compreender as caracteristicas do aluno na era digital,
discutir as relagdes entre tecnologias, cultura escolar e docéncia, e examinar os limites da

aprendizagem em uma realidade marcada pela conectividade continua.

Para alcancar esses objetivos, adotou-se a pesquisa bibliogrifica, com abordagem

qualitativa. O estudo foi desenvolvido por meio do levantamento, da selecio e da andlise



Missioneira | Santo Angelo | v. 28 | n. 6 | p. 161-173 | 2026

de produgoes académicas relacionadas ao tema, com base em critérios de atualidade,
relevincia e aderéncia ao problema investigado. As buscas foram orientadas por palavras-
chave como ‘tecnologias digitais’, ‘cultura escolar’, ‘prtica docente’, ‘aprendizagem
digital’, ‘conectividade’ e ‘educagao digital’, o que permitiu reunir um conjunto de textos

coerente com o objeto do artigo e com os eixos definidos para a andlise.

No plano tedrico, o artigo apoiou-se em autores que ofereceram contribuicoes
complementares para a compreensao do problema. Fialho, Cid e Coppi (2023) auxiliaram
na andlise das vantagens e dificuldades observadas no uso das plataformas e tecnologias
digitais por professores e alunos. Machado e Amaral (2024) contribuiram para a discussao
sobre criticidade, formagao e leitura da realidade no uso educacional das tecnologias.
Quiroga e Bessa (2024) problematizam os riscos da assimilagdo acritica dos dispositivos
méveis na escola. Mukul e Biiytikozkan (2023), por sua vez, ofereceram elementos para
refletir sobre conectividade, Educa¢io 4.0 e reorganiza¢io da aprendizagem em ambientes
digitais.

Aaniliserealizadaindicou queapresengadas tecnologias digitais no cotidiano escolar
ampliou possibilidades de acesso a informagao, flexibilizagao do estudo e diversificagao
metodoldgica. Entretanto, também evidenciou problemas como desigualdade de acesso,
limitagoes infraestruturais, fragilidades na formacio docente e insuficiéncia de reflexao
critica sobre os usos desses recursos. Assim, o estudo voltou-se & compreensio dessas
tensoes, buscando discutir ndo apenas o potencial das tecnologias, mas também os
condicionantes pedagdgicos, sociais e éticos que atravessaram sua incorporagao ao espago

escolar.

Este artigo foi estruturado em trés capitulos centrais. O primeiro, ‘O perfil do
aluno na era digital e os desafios da escola contemporinea’, abordou as caracteristicas
do estudante inserido na cultura digital e os desafios dai decorrentes para a escola. O
segundo, “Tecnologias digitais, cultura escolar e pritica docente: avancos, limites e
contradi¢oes’, examinou os efeitos dessas tecnologias sobre a organizagio escolar e o
trabalho pedagégico. O terceiro, ‘Aprendizagem, conectividade e criticidade: limites da
educagio em uma cultura digital permanente’, analisou os impasses da formagao em uma
realidade conectada. O artigo também incluiu a metodologia, a se¢io de ‘Resultados e
Discussoes’ e a conclusio, assegurando coeréncia entre o problema investigado, a andlise

desenvolvida e o fechamento do estudo.

Metodologia

A metodologia deste artigo baseou-se em pesquisa bibliogrifica de abordagem
qualitativa, escolhida por possibilitar a andlise critica de produgdes académicas ji
publicadas sobre tecnologias digitais, cultura escolar, pratica docente e aprendizagem

em contextos de conectividade permanente. Esse percurso foi adotado porque o objetivo
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do estudo nao consistiu em levantar dados de campo, mas em examinar, interpretar
e articular contribuigdes tedricas capazes de sustentar a discussio proposta. Nessa
perspectiva, Santana, Narciso e Fernandes (2025) contribuem para a compreensio desse
caminho metodoldgico ao assinalarem que a pesquisa bibliogrifica, desenvolvida sob
abordagem qualitativa, permite analisar os materiais selecionados de forma interpretativa
e reflexiva. Assim, essa orientagdo esteve presente em toda a elaboracio do texto, desde a
defini¢ao do recorte temdtico até a andlise final dos referenciais mobilizados.

Como tipo de investiga¢io, a pesquisa bibliografica permitiu reunir materiais ja
produzidos pela comunidade cientifica e examind-los de forma sistemdtica, de modo a
identificar conceitos, argumentos, aproximagoes e divergéncias relevantes para o tema.
No presente artigo, essa metodologia contribuiu diretamente para o alcance dos objetivos,
pois possibilitou compreender o perfil do aluno na era digital, discutir os avangos e os
limites das tecnologias no espaco escolar e analisar criticamente a aprendizagem em uma
cultura digital permanente. Assim, os autores selecionados nao foram apenas citados, mas

mobilizados como base analitica para a construgao de cada se¢io do estudo.

O processo metodolégico ocorreu em etapas articuladas. Em primeiro lugar, foi
definido o objeto de estudo e delimitados os eixos centrais da investigagdo. Em seguida,
realizou-se o levantamento bibliogrifico por meio de busca orientada por palavras-
chave curtas e diretamente vinculadas ao tema, entre elas: ‘tecnologias digitais’, ‘cultura
escolar’, ‘pritica docente’, ‘aprendizagem digital’, ‘conectividade’ e ‘educacio digital’.
Também foram utilizadas combinagoes simples, como ‘tecnologias digitais e pratica
docente’, ‘aprendizagem e conectividade’ e ‘cultura escolar e educacio digital’. A escolha
de descritores mais objetivos teve a finalidade de localizar textos com aderéncia temadtica,

evitando dispersdo excessiva nos resultados.

Para a busca dos materiais, foi utilizado o Google Académico, ferramenta de
pesquisa voltada a localizagdo de literatura cientifica, como artigos, dissertagdes, teses,
livros e capitulos. Sua funcdo, neste estudo, foi permitir acesso amplo a produgoes
académicas pertinentes ao recorte definido, facilitando a identificagio de trabalhos
recentes ¢ alinhados aos objetivos da investigagdo. A opg¢io por essa base deveu-se a
sua abrangéncia e a possibilidade de reunir, em um mesmo ambiente, materiais de
diferentes periddicos e areas de estudo relacionados a educagdo e as tecnologias.

A selecio dos textos seguiu critérios de inclusio e exclusio previamente definidos.
Foram incluidos materiais publicados em periodo recente, com prioridade para estudos
de 2023 2 2026, além de textos diretamente relacionados ao problema investigado e com
contribuigio efetiva para a discussao dos eixos analiticos do artigo. Por outro lado, foram
excluidos trabalhos repetidos, produgoes excessivamente amplas, materiais sem relagao
direta com o tema e textos que abordavam tecnologia sem articulagio consistente com

o campo educacional. Nesse ponto, o presente estudo adotou a orientagao de Santana,
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Narciso e Fernandes (2025), ao considerar a necessidade de estabelecer critérios de
inclusdo e exclusdo definidos com clareza e objetividade na sele¢ao do material analisado.
No desenvolvimento do artigo, essa diretriz se materializou na escolha de obras que
apresentassem pertinéncia temdtica, atualidade e possibilidade de articulagdo teérica com

a proposta investigativa, assegurando maior coeréncia ao percurso analitico construido.

Ap6s a triagem, os materiais foram submetidos a leitura exploratéria e, depois, a
leitura analitica. A primeira etapa teve como finalidade verificar a adequagao de cada texto
ao recorte da pesquisa. A segunda concentrou-se na identifica¢io de conceitos centrais,
argumentos principais e contribui¢des especificas de cada autor. A partir disso, foi possivel
organizar os referenciais de modo coerente com a estrutura do artigo, estabelecendo
relagdes entre os estudos escolhidos e aplicando suas contribuigoes a redagao das se¢oes

tedricas, analiticas e conclusivas.

Desse modo, a metodologia bibliografica nao se limitou a reuniio de referéncias,
mas constituiu o proprio caminho investigativo do artigo. Foi por meio dela que os
autores selecionados puderam ser comparados, confrontados e articulados na construgao
da argumentagdo. Assim, as orientagoes metodolégicas mencionadas pelos autores de
referéncia foram efetivamente aplicadas durante a formagao do estudo, assegurando
coeréncia entre objeto, procedimentos, critérios de selecao e desenvolvimento analitico

do texto.

O perfil do aluno na era digital e os desafios da escola contemporanea

A anilise do perfil do aluno na era digital exige reconhecer que sua relagio com
as Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio (TDICs) nio ocorre como
contato ocasional, mas como experiéncia incorporada ao cotidiano. Fialho, Cid e Coppi
(2023) mostram que os estudantes convivem com plataformas e recursos digitais com
naturalidade, o que modifica a maneira como percebem seu uso no contexto escolar.
Assim, o que a escola frequentemente trata como inovagao j4 integra, para muitos alunos,
préticas regulares de comunicagio, pesquisa e interagio. Esse quadro impée a instituicao

escolar a necessidade de repensar seus modos de ensinar.

Nessa perspectiva, o estudante contemporineo nao pode ser definido apenas por
sua familiaridade técnica com dispositivos e ambientes digitais. A presenca constante
das TDICs em sua rotina influencia expectativas, ritmos de aprendizagem e formas de
participagao nas atividades escolares. Fialho, Cid e Coppi (2023) indicam que professores
e alunos reconhecem vantagens no uso dessas tecnologias, o que evidencia sua insergao
efetiva nas prdticas pedagdgicas. Ainda assim, tal reconhecimento nao elimina tensées

nem resolve, por si sd, os desafios da formacio escolar.

A reflexao proposta por Santana et al. (2026) permite compreender que a expansao

da inteligéncia artificial, por exemplo, no cotidiano educacional nao apenas introduz
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novas ferramentas, mas também evidencia transformagdes mais amplas nas formas de
acesso a informagao, comunicagido e produ¢io do conhecimento. Nesse sentido, discutir
o estudante da era digital exige considerar que a escola e os professores sio desafiados a
rever praticas, linguagens e estratégias de ensino, de modo a responder a perfis discentes
mais conectados, dgeis e imersos em tecnologias, sem abrir mao da mediagao pedagégica

e da intencionalidade formativa.

Além disso, Quiroga e Bessa (2024) assinalam que os dispositivos mdveis
transformam profundamente a dinimica educacional. Essa transformagao atinge o
modo como o aluno acessa contetidos, interage com colegas e se posiciona diante do
conhecimento. Em didlogo com essa visao, Mukul e Biiyiikdzkan (2023) associam a
Educagio 4.0 a preparagio de sujeitos capazes de acompanhar um contexto marcado
por inovag¢do e aprendizagem continua. Desse modo, o perfil discente atual passa a ser

relacionado 4 adaptabilidade, 2 mobilidade e & necessidade permanente de atualizagio.

Entretanto, compreender esse estudante apenas como sujeito adaptado a inovagio
seria uma leitura limitada. A ampliagao do acesso, da conectividade e das possibilidades
interativas convive com dificuldades concretas que impactam o percurso escolar. Fialho,
Cid e Coppi (2023) identificam que, entre os alunos, o acesso a internet aparece como
uma das principais barreiras no uso das plataformas e tecnologias digitais. Isso demonstra
que a experiéncia digital do estudante nio é homogénea, pois depende de condigoes

materiais e sociais que atravessam a realidade escolar e familiar.

Nesse sentido, a discussao proposta por Machado e Amaral (2024) contribui para
reposicionar o estudante como sujeito da pritica pedagdgica. Para os autores, o processo
educativo parte das vivéncias concretas dos discentes e retorna a elas em forma de elaboragao
critica. Tal entendimento ajuda a compreender que a cultura digital jd presente na vida
dos alunos deve ser considerada pedagogicamente, nao como dado suficiente, mas como
ponto de partida para a formagao. A escola, portanto, precisa mediar essas experiéncias

para que elas ndo permanegam apenas no plano do uso imediato e fragmentado.

Nessa linha de raciocinio, Machado e Amaral (2024, p. 2) afirmam: “a prdtica
social é, a0 mesmo tempo, ponto de partida e ponto de chegada do processo pedagdgico”.
A partir dessa formulagdo, entende-se que o aluno da era digital precisa ser visto para
além de sua familiaridade com ferramentas tecnolégicas. O que estd em questdo é a
capacidade de transformar experiéncias cotidianas em aprendizagem orientada, reflexao
e tomada de decisao responsdvel. A tarefa da escola consiste, assim, em atribuir dire¢ao

formativa a um repertorio que ja existe, mas que necessita de mediacao critica.

Por conseguinte, o perfil do aluno na era digital revela desafios centrais para a escola
contemporinea. Nio basta reconhecer que os estudantes j4 vivem imersos em préticas
digitais, pois isso nio significa, automaticamente, autonomia intelectual, criticidade ou

consciéncia ética. Cabe a escola organizar experiéncias pedagégicas que articulem TDICs,
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formagio humana e participagio social. Dessa forma, o estudante poderd nao apenas
utilizar recursos digitais, mas compreender seus sentidos, seus limites e suas implicagoes

em sua vida e na coletividade.

Tecnologias digitais, cultura escolar e pratica docente: avancos, limites e
contradicoes

A inser¢ao das TDICs no espago escolar tem sido associada a ganhos pedagdgicos,
comunicacionais e organizacionais. Fialho, Cid e Coppi (2023) mostram que professores
e alunos reconhecem vantagens no uso desses recursos, o que indica sua presenca efetiva
no cotidiano educacional. Do mesmo modo, Mukul e Biiyitkozkan (2023) situam esse
movimento no horizonte da Educa¢io 4.0, compreendendo a escola como parte de uma
sociedade orientada por inovacio, conectividade e novos modos de aprender. Ainda

assim, reconhecer potencialidades nio basta para explicar a complexidade desse processo.

Além disso, Machado e Amaral (2024) sustentam que o trabalho com tecnologias
deve ultrapassar o plano instrumental e assumir cardter critico, reflexivo e eticamente
orientado. Nessa direcdo, a pritica docente nio pode restringir-se a0 manejo técnico
de plataformas, pois a presenga das TDICs afeta escolhas curriculares, media¢oes
diddticas e finalidades formativas. Em aproximacio com essa leitura, Quiroga e¢ Bessa
(2024) afirmam que o uso escolar das tecnologias exige transformacio mais profunda
da abordagem pedagégica. Portanto, cultura escolar e agao docente precisam ser revistas
em conjunto. Essa compreensao aproxima-se das reflexdes de Fernandes ez a/. (2026), ao

destacarem que:

A tecnologia, portanto, ¢ um meio para potencializar prdticas pedagdgicas
emancipatérias. O computador e os ambientes virtuais [...] devem ser
compreendidos como instrumentos de construgdo do conhecimento, e nao
apenas de automagio do ensino. O desafio estd em formar professores capazes de
transitar entre essas abordagens, compreendendo as implicacoes epistemoldgicas
e éticas de cada escolha (Fernandes ez al. 2026, p. 10).
Tal perspectiva reforca a necessidade de compreender as tecnologias digitais
nio como fins em si mesmas, mas cCOmo recursos que somente adquirem signiﬁcado
educacional quando articulados a processos pedagdgicos criticos e intencionalmente

orientados para a forma¢io humana.

Por outro lado, esse quadro também revela limites importantes. Fialho, Cid e
Coppi (2023) observam que a utilizagao das plataformas e tecnologias digitais ainda
nao se efetiva plenamente no contexto escolar. Tal constatacio afasta leituras otimistas
que associam presenca tecnoldgica a melhoria automdtica do ensino. Na mesma linha,
Machado e Amaral (2024) problematizam politicas centradas nos artefatos, argumentando

que, quando os recursos se tornam fim em si mesmos, as necessidades formativas da
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sociedade ficam em segundo plano. A contradi¢io, assim, reside no descompasso entre

discurso inovador e prética educativa consistente.

Nessa perspectiva, Quiroga e Bessa (2024) advertem que a idealiza¢do das
tecnologias tende a ocultar efeitos problemdticos presentes no cotidiano da escola. Para
os autores, a presenga de dispositivos méveis pode intensificar vigilancia, conflitos e
distor¢des nas relagoes pedagdgicas, sobretudo quando seu uso ocorre sem mediagao
critica. Esse alerta tensiona a visao de Mukul e Biiyiikozkan (2023), que associam a
Educagio 4.0 a criatividade docente e a ampliagao de possibilidades diddticas. Nao se
trata de negar tais possibilidades, mas de reconhecer que elas coexistem com riscos éticos,
sociais e pedagégicos. Nesse ponto, o argumento de Quiroga e Bessa (2024) torna-se

decisivo para compreender os impasses da prética docente diante da digitalizacao escolar:

No ambito educacional, o problema pode ser ainda mais sério, ji que o uso de
celular em sala de aula, descontadas as excegoes exitosas de seu uso, pode servir
como instrumentos de controle e monitoramento da atividade docente, além de
favorecer a reproducio de discursos de édio e racismo, violéncia entre alunos e
professores, estimular o bullying, dentre outras situagoes perniciosas ao ambiente
escolar (Quiroga; Bessa, 2024, p. 3).

Sob outro 4ngulo, Fialho, Cid e Coppi (2023) evidenciam que os obstdculos
encontrados pelos professores nio se limitam ao campo metodoldgico, pois envolvem
também precariedades materiais. Os autores apontam a obsolescéncia do parque
informadtico, a insuficiéncia de equipamentos e a dificuldade de acesso 4 internet como
entraves recorrentes. Em didlogo com Machado e Amaral (2024), percebe-se que
mudangas nos fazeres pedagdgicos exigem também condigoes objetivas de realizagao.
Sem infraestrutura adequada e formagio continuada, a renovagio pretendida tende a

permanecer parcial e desigual.

Por conseguinte, as tecnologias digitais introduzem avangos relevantes, mas
também expdem limites e contradi¢des que atravessam a cultura escolar e a docéncia.
Mukul e Biiyiikozkan (2023) assinalam a necessidade de métodos mais personalizados e
criativos, enquanto Fialho, Cid e Coppi (2023) lembram que tais propostas dependem
de acesso, suporte e preparo institucional. J4 Machado e Amaral (2024) e Quiroga e
Bessa (2024) reforcam que o debate nao pode ser reduzido ao fascinio pelos recursos
técnicos. A escola precisa integrar as TDICs de modo critico, socialmente orientado e

pedagogicamente coerente com a formagao humana.

Aprendizagem, conectividade e criticidade: limites da educa¢do em uma
cultura digital permanente

A aprendizagem em uma cultura digital permanente nio pode ser compreendida
apenas pelo aumento do acesso a recursos tecnolégicos. Mukul e Biiyiikozkan (2023)

observam que a sociedade digital altera a percepgao de tempo, espago e circulacio da
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informacdo, o que repercute diretamente nos modos de aprender. Nesse cendrio, a
conectividade amplia possibilidades de acesso e flexibilidade, mas também redefine
exigéncias cognitivas e pedagégicas. Por essa razio, a educacio precisa responder nao so a

presenga das tecnologias, mas aos sentidos que elas produzem na formacio.

Sob esse prisma, a conectividade tende a ser apresentada como valor em si,
especialmente quando associada 3 Educagao 4.0 e a ampliacio das oportunidades de
estudo. Mukul e Biiyiikozkan (2023) destacam que esse modelo permite estudar em
diferentes tempos e lugares, articulando mobilidade, personalizagio e acesso continuo
aos conteudos. Ainda assim, tal perspectiva nio resolve, por si mesma, os problemas
educacionais, pois aprender nao se reduz a disponibilidade de meios digitais. Entre acesso

e formagao, permanece a necessidade de mediagio critica.

Além disso, Fialho, Cid e Coppi (2023) mostram que o uso das plataformas e
tecnologias digitais é atravessado por desigualdades concretas. Para os autores, as principais
dificuldades relatadas por professores concentram-se em questdes infraestruturais e no
acesso a internet, enquanto os alunos também sio afetados pela qualidade da conexao e
pelas condicoes reais de participagio. Desse modo, a conectividade, embora valorizada
no discurso educacional contemporineo, revela limites quando depende de estruturas
precdrias e de acesso desigual. A promessa de universalizagao, assim, convive com

experiéncias marcadas por exclusao.

Nessa diregao, Quiroga e Bessa (2024) sustentam que a incorporagio dos
dispositivos méveis na escola exige um olhar atento as implicagoes éticas, sociais e
cognitivas envolvidas. Os autores defendem que a educagao destinada as novas geragoes
precisa passar por critica permanente, justamente para nao assimilar de forma passiva os
usos impostos pela cultura digital. Em paralelo, Machado e Amaral (2024) afirmam que
a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e a pedagogia freireana favorecem uma
leitura critica da realidade. Em ambos os casos, a centralidade estd menos no artefato e
mais na interpretagao de seus efeitos sobre sujeitos e praticas educativas. Nesse ponto, a
adverténcia de Quiroga e Bessa (2024) sintetiza com precisdo o desafio colocado a escola
diante da expansio dos dispositivos méveis:

Com efeito, o olhar quanto a incorporagio de dispositivos mdveis nas escolas
deve ser carregado de criticidade, portanto, deve colocar-se a margem do processo
passivo de assimilagao (Quiroga; Bessa, 2024, p. 8)

De modo complementar, Machado e Amaral (2024) assinalam que o trabalho
educativo com tecnologias nao pode ocorrer sem contextualizagao e sem leitura critica
de seus usos e nao usos. Isso significa que a aprendizagem, em ambiente digital, precisa
ajudar o estudante a compreender por que e como estd inserido nesses contextos, em vez
de apenas operar ferramentas. Fialho, Cid e Coppi (2023) reforcam essa preocupagio ao

evidenciar que a pandemia intensificou problemas de acesso e expds formas de exclusao
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digital jd existentes. A criticidade, nesse sentido, torna-se condi¢io para enfrentar

desigualdades e evitar que conectividade seja confundida com formagao efetiva.

Em sintese, os limites da educagao em uma cultura digital permanente situam-se
entre o acesso, 0 uso e a compreensio critica das tecnologias. Embora a conectividade
e a flexibilidade ampliem possibilidades de aprendizagem, persistem entraves materiais
que restringem sua efetivagao no espago escolar. Além disso, o nicleo do problema nao
estd apenas na presenga dos recursos digitais, mas no sentido pedagégico, ético e social
atribuido a eles. Desse modo, cabe a escola formar sujeitos capazes de aprender em rede

sem renunciar a reflexdo, a autonomia e a responsabilidade coletiva.

Resultados e discussoes

A anilise realizada mostrou que a presenca das Tecnologias Digitais da Informacio
e Comunica¢do no espaco escolar produziu efeitos simultaneamente promissores e
limitadores. De um lado, os estudos examinados indicaram ampliagio do acesso a
informagao, diversificacio metodoldgica e maior circulagio de contetidos. De outro,
evidenciaram que esses beneficios nao se distribuiram de forma homogénea, pois
dependeram de condicoes concretas de acesso, infraestrutura e mediagao pedagdgica.
Com isso, o estudo permitiu compreender que a tecnologia, isoladamente, nao alterou
a qualidade da formagao, ji que seus efeitos estiveram condicionados a0 modo como foi

incorporada pela escola.

Esse resultado tornou visivel um ponto central: a inser¢ao de recursos digitais
nao representou, por si s6, renovagio pedagdgica. Em vérios casos, a adogao tecnoldgica
apareceu mais como adaptagao funcional do que como transformagao efetiva do trabalho
educativo. Isso significou que a escola passou a utilizar novos meios sem necessariamente
redefinir, na mesma intensidade, suas finalidades formativas, seus modos de mediacio e
seus critérios de participagao discente. Assim, a principal descoberta nao esteve apenas na
identificagao de vantagens e dificuldades, mas na constatagao de que a inovagao técnica e

a mudanca pedagbgica nio ocorreram, obrigatoriamente, no mesmo ritmo.

Outro aspecto relevante foi a constatagao de que o aluno da era digital nao pode
ser compreendido apenas como sujeito naturalmente preparado para aprender com
tecnologias. A familiaridade com plataformas, dispositivos e ambientes conectados
mostrou-se insuficiente para garantir autonomia intelectual, criticidade ou uso
pedagogicamente qualificado dos recursos digitais. Esse dado permitiu interpretar que o
contato frequente com tecnologias favoreceu dominio operacional, mas nio assegurou,
de modo automdtico, capacidade de anilise, selecao e reflexdo. Desse modo, o estudo
reforcou a ideia de que a escola continuou a desempenhar papel decisivo na transformagao

das experiéncias cotidianas em formagio orientada.
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Também se verificou que a conectividade, frequentemente apresentada como
solu¢do para entraves educacionais, revelou limites importantes quando confrontada com
a realidade escolar. A possibilidade de estudar em diferentes tempos e espagos ampliou
oportunidades, mas esbarrou em dificuldades como acesso precdrio a internet, insuficiéncia
de equipamentos e desigualdade nas condigoes de participagio. Nesse sentido, o estudo
mostrou que a conectividade nio pode ser tomada como sinénimo de democratizagio
do ensino. Ao contrdrio, quando depende de estruturas frageis e desiguais, ela tende a

reproduzir exclusoes j4 existentes e a aprofundar distancias entre os sujeitos escolares.

Além disso, os resultados indicaram que parte dos limites observados decorreu
menos da tecnologia em si e mais da forma como ela foi apropriada no ambiente educativo.
Quando o foco recaiu apenas sobre o uso do recurso, sem articulagio com objetivos
formativos mais amplos, a pratica pedagdgica perdeu densidade critica e passou a operar
de modo mais instrumental. Essa constatagao ampliou o sentido da discussao, pois
mostrou que o problema nio esteve apenas no acesso aos artefatos, mas no esvaziamento
pedagdgico que pode ocorrer quando seu uso nio é acompanhado de reflexdao sobre

contexto, finalidade e implicagoes sociais.

A interpreta¢io dos achados também exigiu aten¢io as condicoes em que parte

os estudos foi produzida. Em especial, o contexto pandémico acentuou dificuldades
d tudos f duzida. E | text d

e acesso, comunicacio e organizacio do estudo, o que tornou mais visiveis problemas
d ¢ g ¢ao do estudo, o que t
estruturais que jd afetavam a educagio antes desse periodo. Por isso, os resultados nao

evem ser lidos como expressio de uma realidade fixa, mas como manifestacio de tensoes
d lid d lidade fi festacao de t
que se intensificaram em determinado contexto histérico. Tal aspecto exige cautela na
generalizagio dos dados, mas nao diminui sua relevancia, pois evidencia fragilidades que

permaneceram mesmo ap6s a ampliagao do uso das tecnologias.

Em sintese, o estudo permitiu concluir que a educagio em contexto digital
dependeu da articulagio entre acesso, infraestrutura, mediacio pedagégica e criticidade.
As evidéncias analisadas mostraram que a escola nao precisou apenas incorporar
tecnologias, mas atribuir a elas sentido formativo, ético e social. Assim, o principal
resultado deste trabalho esteve em demonstrar que a presenga de recursos digitais sé
produziu contribui¢des educacionais consistentes quando vinculada a forma¢ao humana,
a reflexao critica e ao compromisso com prdticas pedagégicas menos instrumentais e mais

socialmente orientadas.

Conclusao

O estudo desenvolvido permitiu responder a questao formulada na introdugio e
alcancgar os objetivos propostos, ao demonstrar que a presenca das Tecnologias Digitais
da Informagiao e Comunicagio no contexto escolar produziu efeitos ambivalentes sobre

a formacio discente, a cultura escolar, a pritica docente e a aprendizagem. Verificou-
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se que o aluno da era digital nao pdde ser compreendido apenas pela proximidade
com dispositivos e ambientes conectados, pois essa familiaridade nao assegurou, por si
$6, autonomia intelectual, criticidade ou participagao responsdvel. Do mesmo modo,
constatou-se que a escola contemporinea passou a lidar com estudantes imersos em
préticas digitais cotidianas, mas continuou responsdvel por transformar esse contato

frequente em experiéncia formativa orientada.

Também se observou que as tecnologias ampliaram oportunidades de acesso a
informacio, flexibilizagao de tempos e espagos de estudo e diversificagio metodolégica.
Contudo, tais possibilidades conviveram com contradigdes relevantes, como desigualdade
de acesso, precariedade infraestrutural, fragilidade na formagao docente, naturalizagao
acritica dos recursos digitais e riscos relacionados a dispersao, a vigilancia e ao esvaziamento
do sentido pedagégico. Nesse sentido, confirmou-se que a integragao tecnolégica nao
produziu, de forma automdtica, melhoria da formagao, tornando indispensavel sua
articulagdo com reflexdo critica, intencionalidade pedagégica e condi¢des materiais

adequadas.

Além disso, o percurso analitico mostrou que a aprendizagem em cultura
digital permanente nio deveria ser reduzida ao dominio técnico de ferramentas, mas
compreendida como processo que exigiu interpretagdo, contextualizagao e discernimento
ético. A conectividade, embora relevante, niao substituiu a mediacio docente nem
eliminou desigualdades histéricas. Ao contririo, quando incorporada sem diregao
pedagdgica, pode intensificar exclusoes ja existentes e dificultar a construgio de préticas
escolares socialmente comprometidas. Por essa razio, o estudo permitiu afirmar que a
escola precisou assumir posi¢ao ativa diante das transformagées digitais, orientando o
uso das tecnologias para a formagio humana, para o fortalecimento da autonomia e para

a leitura critica da realidade.

Quanto as lacunas identificadas, evidenciou-se a necessidade de pesquisas futuras
que examinem separadamente diferentes recursos, plataformas e dispositivos, evitando
tratd-los como um conjunto homogéneo. Também se mostraram necessdrias investigagoes
que aprofundem a relagio entre formagao docente, infraestrutura escolar e qualidade da
integragdo tecnoldgica, bem como estudos voltados aos efeitos da cultura digital sobre
atengao, sociabilidade, participagdo e constru¢io do conhecimento. Por fim, recomendou-
se ampliar pesquisas que articulem tecnologia, criticidade e justi¢a educacional, de modo
a compreender como a escola pode enfrentar desigualdades de acesso e transformar a
presenga das tecnologias em possibilidade concreta de formagio reflexiva e socialmente

orientada.
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