MISSIONEIRA

ENTRE O PROFESSOR E O ALGORITMO: COMPETENCIAS
DOCENTES PARA 0 USO PEDAGOGICO, CRITICO E ETICO
DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA NA EDUCACAO
BASICA

BETWEEN THE TEACHER AND THE ALGORITHM: TEACHING COMPETENCIES FOR THE
PEDAGOGICAL, CRITICAL, AND ETHICAL USE OF GENERATIVE ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN
K-12 EDUCATION

Francieli Potulski’
Bruno Franc¢a de Moura?
Silvana Catarine Bauer?
Inacio Henrique Muller*

Roselma Rosa Lobato®

ISSN: 1518-0263 DOI: https://doi.org/10.46550/0b6qn011 Publicado em: 28.12.2025

Resumo: A presenca da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) na educagao basica
ampliou possibilidades de planejamento, producdo de materiais e organizacdo
de praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo que trouxe desafios relacionados a
confiabilidade das informacgdes, a autoria, a protecdo de dados, aos vieses e ao
uso responsavel das tecnologias. Diante desse cendrio, o artigo teve como objetivo
analisar as competéncias docentes necessarias ao uso pedagogico, critico e ético da
IAG na educagdo basica, bem como compreender de que maneira a formagao inicial
e continuada poderia favorecer seu desenvolvimento. O estudo foi desenvolvido
por meio de pesquisa bibliografica, entendida como procedimento de investigacao
baseado na selec¢do, andlise e articulacdo de producdes cientificas ja publicadas
sobre determinado problema, conforme a compreensdo metodoldgica de Santana
e Narciso (2025). Foram examinados estudos voltados as competéncias docentes,
a formacdo profissional e as implicacdes educacionais da IAG, com abordagem
qualitativa e andlise interpretativa das contribuicées encontradas. Os resultados
indicaram que o dominio técnico, isoladamente, ndo foi suficiente para uma
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integracdo educacional adequada, pois se mostraram necessarias competéncias
pedagdgicas, criticas e éticas, além da capacidade de avaliar contetidos, reconhecer
limitacOes, orientar estudantes e preservar a autonomia profissional. Também
se verificou que a formacdo docente precisou articular atualizacdo curricular,
preparacdo dos formadores, desenvolvimento profissional continuo e condi¢des
institucionais. Concluiu-se que a integragao significativa da IAG dependeu menos da
disponibilidade das ferramentas e mais da preparagdo docente para utiliza-las com
intencionalidade pedagégica, responsabilidade ética e andlise critica em contextos
educacionais marcados por rapidas transformacgdes tecnologicas e exigéncias para
a pratica docente.

Palavras-chave: Inteligéncia artificial generativa. Formag¢ao docente. Competéncias
docentes. Educagao basica. Pratica pedagdégica.

Abstract: The presence of Generative Artificial Intelligence (GAI) in basic education
expanded possibilities for lesson planning, material production, and the organization
of pedagogical practices, while also introducing challenges related to information
reliability,authorship, data protection, biases,and the responsible use oftechnologies.
Within this context, the article aimed to analyze the teaching competencies required
for the pedagogical, critical, and ethical use of GAI in basic education, as well as
to understand how initial and continuing teacher education could foster their
development. The study was conducted through bibliographic research, understood
as an investigative procedure based on the selection, analysis, and articulation
of previously published scientific works on a specific problem, according to the
methodological perspective of Santana and Narciso (2025). Studies addressing
teaching competencies, professional education, and the educational implications
of GAI were examined through a qualitative approach and interpretative analysis
of the contributions identified. The results indicated that technical knowledge
alone was not sufficient for appropriate educational integration, since pedagogical,
critical, and ethical competencies were also required, along with the ability to
evaluate content, recognize limitations, guide students, and preserve professional
autonomy. It was also found that teacher education needed to articulate curricular
updating, preparation of teacher educators, continuous professional development,
and institutional conditions. It was concluded that the meaningful integration of GAI
depended less on the availability of tools and more on teachers’ preparation to use
them with pedagogical intentionality, ethical responsibility, and critical analysis in
educational contexts marked by rapid technological transformations and increasing
demands on teaching practice.

Keywords: Generative artificial intelligence. Teacher education. Teaching
competencies. Basic education. Pedagogical practice

Introducao

presenca crescente da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) nos contextos
ducacionais ampliou as possibilidades de producao de conteddos, planejamento de

atividades, elabora¢io de materiais diddticos e organizacio de estratégias de ensino. Ao mesmo
tempo, esse movimento trouxe desafios relacionados a confiabilidade das informagoes, a autoria,
a protecio de dados, aos vieses algoritmicos e ao uso responsdvel dos sistemas generativos. Na

educagao bdsica, essas questdes adquiriram especial relevancia porque o professor permaneceu
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responsdvel pela selecao dos recursos, pela mediagao pedagégica e pela orientagao dos estudantes
quanto as formas adequadas de utilizagdo da tecnologia. Nesse cendrio, a discussao nao se
restringiu ao acesso as ferramentas, mas alcangou as competéncias necessdrias para que sua

utiliza¢io ocorresse de maneira pedagdgica, critica e ética.

A relevincia do tema esteve associada a rdpida incorporagio da IAG as priticas
educacionais e a necessidade de compreender de que modo os professores puderam preparar-
se para lidar com essas transformagoes. O conhecimento técnico das ferramentas mostrou-se
insuficiente quando dissociado dos objetivos de aprendizagem, das caracteristicas dos estudantes
e dos principios que orientaram a prdtica pedagdgica. Shi (2025) organizou as competéncias
docentes relacionadas 4 IAG em dimensoes que abrangeram conhecimentos tecnoldgicos,
integragao pedagdgica, preparagio dos estudantes, desenvolvimento profissional e consciéncia
ética. De maneira complementar, Silva e Samd (2025) relacionaram a formagao docente ao
desenvolvimento de capacidades criticas para compreender possibilidades, limites e implicacoes
da tecnologia, enquanto Kohls-Santos e Giraffa (2025) associaram a integragao significativa da

IA 2 mediagao, 2 autonomia e a responsabilidade profissional.

A partir dessa problemdtica, o estudo teve como objetivo analisar as competéncias
docentes necessdrias ao uso pedagdgico, critico e ético da IAG na educagio bdsica, bem como
compreender de que maneiraa formacao inicial e continuada poderia favorecer o desenvolvimento
dessas competéncias. Buscou-se, ainda, examinar as possibilidades e os desafios decorrentes da
presenca dos sistemas generativos na prética educativa e discutir caminhos formativos capazes de
preservar a autonomia e a responsabilidade do professor diante dessas tecnologias. Diante desse
propésito, estabeleceu-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira a formagio docente
poderia favorecer o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, criticas e éticas para o uso da

IAG na educacao bdsica?

Para responder a questdo proposta, realizou-se uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada na andlise de produgdes cientificas relacionadas a formagao docente,
as competéncias profissionais e ao uso educacional da IAG. A opcio pela pesquisa bibliogréfica
permitiu reunir, examinar e relacionar conhecimentos jd produzidos sobre o objeto investigado,
sem que esse procedimento fosse confundido com uma revisao de literatura. Santana e Narciso
(2025) apresentaram a pesquisa bibliogrdfica como um percurso metodoldgico que possibilita ao
pesquisador acessar conhecimentos cientificos ja produzidos, estabelecer relacoes entre diferentes
contribui¢des tedricas e construir uma interpretagio fundamentada do problema investigado.
Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida utilizou os referenciais selecionados como fontes para a

construgao da andlise e para o atendimento aos objetivos estabelecidos.

A escolha desse procedimento também se apoiou na compreensio de que a pesquisa
educacional exigiu coeréncia entre problema, objetivos, fontes e procedimentos de andlise.
Santana, Narciso e Santana (2025) defenderam a necessidade de adequagio das metodologias

cientificas as transformagdes vivenciadas pelo campo educacional, ressaltando a importincia de
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escolhas metodoldgicas capazes de responder as caracteristicas do objeto estudado. Assim, os
dados foram coletados por meio de produgdes cientificas diretamente relacionadas ao tema,
selecionadas segundo sua pertinéncia para a compreensao das competéncias docentes, da formagao
profissional e dos desafios relacionados a utilizagao da IAG. A técnica de anilise utilizada foi de
natureza interpretativa, permitindo identificar aproximacoes, diferencas e contribui¢des entre os

referenciais selecionados e relaciond-las aos objetivos do estudo.

O desenvolvimento do artigo foi organizado em trés partes: A primeira discutiu as
possibilidades e os desafios da IAG na educacio bdsica, com aten¢io as mudangas introduzidas
na prdtica docente, as potencialidades pedagdgicas e aos riscos associados ao uso pouco criterioso
das ferramentas. A segunda abordou as competéncias necessdrias ao uso pedagégico, critico e ético
da IAG, abrangendo aspectos tecnoldgicos, pedagdgicos, analiticos e éticos envolvidos na atuagao
profissional. A terceira examinou a formagio docente para a IA e discutiu caminhos relacionados
a formagao inicial, 2 formagao continuada, a preparagao dos formadores, a atualizagdo curricular

e as condigoes institucionais necessdrias a integragao significativa dessas tecnologias.

Por fim, aandlise dos resultados reuniu as principais contribuigoes identificadas na pesquisa
bibliogréifica e relacionou os posicionamentos dos autores utilizados no desenvolvimento. Foram
examinados o significado dos resultados obtidos, suas aproximagdes com as pesquisas analisadas,
as limitagdes decorrentes do cardter bibliogrifico do estudo e os aspectos que permaneceram
abertos a novas investigagoes. Portanto, o artigo buscou compreender a relagio entre formagio
docente e uso da IAG a partir de uma perspectiva em que a tecnologia permaneceu subordinada
as finalidades educacionais, & mediagio profissional e a responsabilidade humana sobre os

processos de ensinar e aprender.

Inteligéncia artificial generativa na educacdo basica: possibilidades e desafios
para a pratica docente

A expansao da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) nos diferentes setores sociais
alcanga progressivamente os espagos educacionais e modifica as formas de produzir, acessar
e organizar informacoes. No contexto da educagio bdsica, essa tecnologia passa a integrar
atividades relacionadas ao planejamento das aulas, a elabora¢io de materiais, & produgao de
exercicios e a construcio de propostas de aprendizagem. Entretanto, a inser¢io desses recursos
nao pode ser compreendida como um movimento exclusivamente técnico, visto que envolve
decisoes pedagdgicas, sociais e éticas que interferem diretamente no trabalho docente. Silva e
Sama (2025) destacam que a literatura recente apresenta uma relagao ambivalente com a IAG,
na qual as possibilidades de inovagao coexistem com preocupagdes referentes a dependéncia
tecnoldgica, a integridade académica e 4 autonomia intelectual dos estudantes.

Nesse sentido, uma das principais possibilidades atribuidas a IAG consiste na ampliagao
dos recursos disponiveis para o planejamento pedagdgico. A geragao de textos, imagens,

propostas de atividades e materiais adaptados permite ao professor explorar diferentes formas
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de apresentagao de um mesmo contetido e adequar determinadas experiéncias de aprendizagem
as caracteristicas dos estudantes. Silva e Samd (2025), ao analisarem estudos sobre a presenca da
IAG na formacio docente, identificam potencialidades relacionadas a personaliza¢io do ensino,
a otimiza¢do do planejamento e ao suporte a aprendizagem. Todavia, as autoras ressaltam que
tais possibilidades nio eliminam a necessidade de avaliagao profissional, uma vez que a utilizacao

educacional da tecnologia permanece condicionada aos objetivos pedagdgicos estabelecidos.

Além disso, a capacidade de produzir contetidos em poucos segundos pode favorecer
a diversificagdo das prdticas pedagdgicas, mas nio garante a qualidade do material produzido.
Nesse aspecto, o professor permanece responsdvel pela selecao, adaptagio e validagao dos
recursos utilizados em sala de aula. Essa responsabilidade torna-se ainda mais relevante porque os
sistemas generativos produzem respostas linguisticamente coerentes mesmo quando apresentam
informagoes imprecisas, inadequadas ou enviesadas. Por essa razao, Silva e Samd (2025) defendem
uma compreensio da tecnologia vinculada ao conhecimento pedagdgico, ao letramento digital, a
agéncia e a ética profissional. Conforme sintetizam as autoras, “a formacio inicial de professores
demanda nao apenas dominio técnico, mas discernimento ético, agéncia e cuidado” (Silva;

Samd, 2025, p. 3).

Consequentemente, o potencial inovador da IAG precisa ser analisado em relagao a
intencionalidade que orienta seu emprego. A existéncia de uma ferramenta capaz de produzir
atividades, textos ou avaliacbes nio significa que o material gerado seja automaticamente
adequado ao processo educativo. Kohls-Santos e Giraffa (2025) argumentam que a qualidade
da integragao tecnoldgica depende da maneira como os recursos sao utilizados e dos objetivos
estabelecidos para sua incorporagdo. Nessa perspectiva, a tecnologia nao constitui uma finalidade
em si mesma, mas um recurso cuja pertinéncia precisa ser determinada em fungao dos processos

de ensino e aprendizagem.

Sob esse enfoque, a atuagio docente assume papel central na articulagio entre as
possibilidades técnicas da IAG e as necessidades concretas dos estudantes. Nao basta conhecer
os comandos necessdrios para gerar determinado contetdo, pois a integracio pedagdgica
pressupde capacidade de analisar a adequagao do material, relaciond-lo ao curriculo, considerar
as caracteristicas da turma e verificar sua contribuigao efetiva para a aprendizagem. Kohls-Santos
e Giraffa reforcam essa exigéncia ao afirmarem que a formagao deve desenvolver “a capacidade
de avaliar e adaptar recursos educacionais baseados nessas tecnologias” (Kohls-Santos; Giraffa,
2025, p. 4). Assim, o dominio operacional representa apenas uma das dimensoes necessdrias ao

uso educacional da inteligéncia artificial.

Em consonincia com essa perspectiva, Shi (2025) demonstra que as competéncias
necessdrias para trabalhar com IAG ultrapassam o conhecimento técnico. A autora estrutura
as competéncias docentes em cinco dimensoes relacionadas a proficiéncia tecnoldgica, a
compatibilidade pedagdgica, a preparagio dos estudantes para utilizagio da tecnologia, ao

desenvolvimento profissional e & consciéncia dos riscos e das questoes éticas. Tal organizacio



Missioneira | Santo Angelo | v. 27 | n. 12 | p. 195-213 | 2025

evidencia que saber acessar ou operar uma ferramenta generativa nio equivale a possuir
competéncia para integra-la ao ensino. Ao contrério, a apropriagio pedagdgica exige a articulacao
entre conhecimentos tecnoldgicos, objetivos educacionais e capacidade critica.

Essa relacao torna-se particularmente evidente quando se observa a integragao da IA as
préticas de ensino. Para Shi, “as competéncias docentes para a integracio pedagdgica eficaz da
IA envolvem alinhar as ferramentas de IA aos objetivos instrucionais” (Shi, 2025, p. 23369,
tradugdo nossa). O posicionamento converge com Kohls-Santos e Giraffa (2025), uma vez
que ambos os referenciais afastam a ideia de que a simples presenca da tecnologia represente
inovacdo. A inovagao pedagégica depende da capacidade de selecionar recursos que respondam
a finalidades educacionais previamente definidas e que possam ser submetidos a andlise e a

intervenc¢io docente.

Por outro lado, a facilidade de obten¢io de respostas produzidas pela IAG introduz
desafios relacionados a autonomia e ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Silva e
Sam4 (2025) identificam preocupagoes com a possibilidade de dependéncia tecnoldgica e com
seus efeitos sobre habilidades fundamentais, entre elas o pensamento critico, a resolugao de
problemas e a interacdo humana. A substituigio de processos de investigacdo, interpretacio e
elaboragio por respostas prontas pode reduzir oportunidades para que o estudante desenvolva
competéncias intelectuais que dependem do exercicio continuo da argumentagio, da comparagio
e da construgio de hipéteses. Portanto, a utilizagio educacional desses sistemas precisa preservar
situagdes nas quais o estudante continue responsével pela produgio de sentidos e pela elaboragio

do préprio conhecimento.

Entretanto, a prépria IAG pode ser utilizada para favorecer esses processos quando
integrada a propostas pedagégicas orientadas pela criticidade. Em vez de solicitar apenas respostas
prontas, podem ser desenvolvidas atividades nas quais os estudantes comparem informacoes
geradas pela ferramenta com fontes cientificas, identifiquem inconsisténcias, analisem diferentes
respostas ou investiguem possiveis vieses. Kohls-Santos e Giraffa (2025) associam o potencial da
inteligéncia artificial ao desenvolvimento da criticidade, mas ressaltam a necessidade de formacio
para que esse potencial seja concretizado. Desse modo, a rela¢io entre estudante e tecnologia
deixa de estar centrada exclusivamente no consumo de respostas e passa a incluir procedimentos

de verificagio, questionamento e anilise.

Ademais, Shi (2025) atribui especial importincia 4 capacidade docente de orientar os
estudantes no uso responsdvel da IAG. A autora considera necessdrio desenvolver o letramento
relacionado 2 inteligéncia artificial, incluindo a avaliacio dos contetidos gerados, o tratamento
responsdvel dos dados e a utilizacdo desses recursos em processos de resolugio de problemas
e criatividade. Essa perspectiva amplia a responsabilidade do professor, pois sua atuagao nio
se limita ao préprio uso da ferramenta. Também passa a envolver a preparagio dos estudantes
para compreender as possibilidades, os limites e as consequéncias de interagir com sistemas

automatizados.
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Paralelamente, as implicagoes éticas constituem uma dimenséo insepardvel da presenga
da IAG nos espacos escolares. Privacidade de dados, autoria, propriedade intelectual, vieses
algoritmicos, transparéncia e responsabilidade sobre as informacoes produzidas sao questoes
que acompanham a utilizagao dessas tecnologias. Shi (2025) situa a consciéncia ética entre
as competéncias fundamentais do professor e destaca a necessidade de compreender aspectos
relacionados a transparéncia, a equidade, A seguranca, a privacidade e a responsabilizagao.
De forma convergente, Kohls-Santos e Giraffa (2025) apontam preocupagoes relacionadas a
conscientiza¢o ética, a propriedade intelectual e 4 equidade de acesso, evidenciando que a

incorporagao da IA ao ensino nao pode ser dissociada de suas repercussoes sociais.

Nesse contexto, também se torna necessdrio considerar as desigualdades existentes entre
escolas, professores e estudantes. A ampliacio das possibilidades pedagdgicas proporcionadas
pela IAG nao ocorre de maneira uniforme, pois depende de infraestrutura tecnolégica,
conectividade, disponibilidade de equipamentos e conhecimentos para utilizagio dos recursos.
Kohls-Santos e Giraffa (2025) relacionam a discussdo sobre inteligéncia artificial as condigoes
de cultura e inclusao digital, demonstrando que o acesso constitui parte da andlise sobre seus
beneficios educacionais. Assim, propostas baseadas intensivamente em tecnologias generativas
podem ampliar oportunidades em determinados contextos, mas também aprofundar diferencas

quando nio sao acompanhadas por condi¢des que assegurem acesso e formagio adequados.

Além das condicoes materiais, o conhecimento limitado sobre o funcionamento da IAG
representa outro desafio. Silva e Samd (2025) identificam que futuros professores e formadores
frequentemente desenvolvem conhecimentos superficiais sobre essas tecnologias por meio de
experiéncias incidentais, sem formagio especifica. Essa condi¢do pode produzir inseguranca
e dificultar a avalia¢io dos resultados fornecidos pelos sistemas. Ao mesmo tempo, a falta de
compreensio sobre o modo como esses modelos produzem respostas pode favorecer a atribuicio
de confiabilidade excessiva aos contetidos gerados. Dessa maneira, conhecer as limitagoes da

ferramenta ¢ tao necessdrio quanto dominar suas funcionalidades.

Nesse ponto, Shi (2025) acrescenta que a proficiéncia tecnoldgica deve incluir
conhecimento sobre os tipos de ferramentas generativas, suas funcionalidades, possibilidades
técnicas e limitagoes. Essa compreensdo favorece decisdes mais fundamentadas sobre quando
utilizar determinada tecnologia e quando recorrer a outras estratégias pedagdgicas. Assim, a
competéncia tecnolégica nio deve ser confundida com habilidade mecinica para produzir
comandos, visto que também envolve capacidade de compreender o funcionamento geral dos

sistemas, reconhecer seus limites e avaliar criticamente os resultados apresentados.

Por conseguinte, a andlise conjunta dos trés referenciais demonstra que a IAG apresenta
possibilidades relevantes para a pratica docente, particularmente no planejamento, na elaboragao
de materiais, na personalizagao das atividades e na ampliagao dos recursos disponiveis para o
ensino. Entretanto, Silva e Samd (2025) evidenciam que tais possibilidades convivem com

riscos referentes 4 dependéncia tecnolégica, a confiabilidade das informagdes e a autonomia
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intelectual. Kohls-Santos e Giraffa (2025), por sua vez, enfatizam que a qualidade do uso
depende da formagao critica e da capacidade docente de avaliar os recursos utilizados. Shi (2025)
complementa essa perspectiva a0 demonstrar que a integragao responsivel exige competéncias

tecnolégicas, pedagdgicas, formativas e éticas.

Dessa forma, a presenca da IAG na educagao bdsica nao deve ser interpretada a partir de
uma oposi¢ao simplificada entre aceitagdo e rejei¢ao da tecnologia. A questao central encontra-
se nas condigdes que orientam sua utilizacdo e na capacidade dos professores de transformar
recursos generativos em instrumentos subordinados aos objetivos educacionais. Quando utilizada
com intencionalidade pedagégica, andlise critica e responsabilidade ética, a IAG pode ampliar
determinadas possibilidades de ensino; quando empregada de maneira acritica, contudo, pode
reforcar dependéncias, reproduzir vieses e comprometer processos importantes para a formagao
intelectual dos estudantes. Nesse cendrio, a discussao sobre suas possibilidades e desafios conduz
necessariamente a andlise das competéncias docentes requeridas para que sua integracio ao

ensino ocorra de maneira critica, ética e pedagogicamente signiﬁcativa.

Competéncias docentes para o uso pedagdgico, critico e ético da inteligéncia
artificial generativa

A incorporagio da IAG aos processos educacionais exige competéncias docentes que
ultrapassam o dominio operacional das ferramentas digitais. Embora seja necessdrio compreender
funcionalidades, possibilidades de aplicacio e formas de interagdo com os sistemas generativos,
a atuacdo profissional demanda também conhecimentos pedagdgicos, capacidade de anilise
critica e discernimento ético. Nesse sentido, a competéncia docente nio se limita a saber utilizar
determinado recurso, mas envolve avaliar sua pertinéncia para os objetivos de aprendizagem,
reconhecer suas limitagoes e decidir em quais situagoes sua utilizagao contribui efetivamente para
o processo educativo. Shi (2025) compreende essas competéncias como um conjunto articulado
de conhecimentos, habilidades e atitudes necessdrios a integragio pedagdgica e eticamente
adequada da IAG, perspectiva que amplia o significado de competéncia tecnoldgica no exercicio

da docéncia.

Nessa dire¢io, Shi (2025) organiza as competéncias docentes relacionadas a IAG em
cinco dimensodes: proficiéncia tecnoldgica, compatibilidade pedagégica, preparagio dos
estudantes para préticas adequadas de uso, desenvolvimento profissional e comunica¢io, além
da consciéncia sobre riscos e questoes éticas. Essa estrutura indica que a preparagio do professor
nao pode ser reduzida ao conhecimento de plataformas especificas. Ao sintetizar essa concepgao,
a autora refere-se aos “conhecimentos, habilidades e atitudes necessirios para integrar a IAG as

préticas educacionais” (Shi, 2025, p. 23360, tradugao nossa).

Além disso, a proficiéncia tecnolégica constitui uma dimensio necessdria, porém
insuficiente, para o uso pedagdgico da IAG. Compreender funcionalidades e limitagdes dos

sistemas generativos favorece escolhas mais conscientes. Shi (2025) destaca que essa competéncia
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envolve conhecer diferentes sistemas e reconhecer seus limites, de modo que o dominio técnico

auxilie a selecao de recursos conforme as necessidades do ensino.

Entretanto, Silva e Samd (2025) observam que o conhecimento sobre IAG entre futuros
professores e formadores ainda pode ser superficial e resultar de aprendizagens incidentais. A
familiaridade cotidiana com sistemas generativos nio deve ser confundida com competéncia
profissional. A formagio docente precisa relacionar essas tecnologias aos conhecimentos
pedagbgicos, as dreas curriculares e aos diferentes contextos educativos. Sob essa perspectiva,
o letramento em IAG envolve compreender capacidades, limitagoes e implicagoes éticas, além
de examinar criticamente as respostas. Nesse processo, os professores precisam “passar de meros

espectadores a agentes criticos da tecnologia” (Silva; Samd, 2025, p. 11).

Consequentemente, a competéncia pedagdgica ocupa posicao central nessa apropriagao.
Nio basta obter uma resposta tecnicamente satisfatdéria; é necessario analisar sua pertinéncia
conceitual, adequacio ao nivel educacional, coeréncia com o curriculo e correspondéncia com
os objetivos da atividade. Shi (2025) relaciona a integragio pedagdgica a capacidade de articular
recursos tecnoldgicos as abordagens de ensino e as necessidades de aprendizagem. De modo
convergente, Silva e Samd (2025) assinalam que o uso eficaz da IAG depende da capacidade
docente de orientar sua utilizagio, avaliar os contetidos produzidos e incorpora-los ao repertério
pedagdgico.

Assim, a elaboragao de comandos precisa estar vinculada a uma finalidade educativa. A
qualidade da solicitagio influencia a resposta obtida, mas essa habilidade nao deve transformar
a formagio em treinamento técnico. Silva e Samd (2025) incluem a elaboragao de comandos
eficazes entre as competéncias necessdrias, juntamente com a avaliagio critica dos resultados. A
competéncia nio reside apenas em solicitar contetdos, mas em formular pedidos orientados por

objetivos educacionais e submeter o material gerado ao julgamento profissional.

Por outro lado, a dimensao critica torna-se indispensdvel diante da natureza dos sistemas
generativos. As respostas podem apresentar erros, simplificagées, informagoes descontextualizadas
e vieses, mesmo quando sua construgao linguistica transmite seguranga. A competéncia docente
envolve questionar o contetdo, confrontd-lo com fontes confidveis e verificar sua adequagio.
Silva e Samd (2025) associam o pensamento critico a avaliagdo dos resultados gerados. De
maneira complementar, Kohls-Santos e Giraffa (2025) relacionam a criticidade a qualidade da
integragao tecnolégica e defendem uma formagao que examine circunstincias de uso, finalidades

educacionais e consequéncias das escolhas realizadas.

Ademais, essa criticidade precisa alcangar a formacao dos estudantes. Shi (2025) atribui
ao professor a responsabilidade de prepara-los para avaliar contetidos gerados, administrar dados
de forma responsdvel e utilizar a IAG em atividades de resolugio de problemas e criatividade.
[sso requer situagoes pedagdgicas que permitam questionar respostas automatizadas e identificar
imprecisoes. Conforme destaca a autora, “os professores devem ser competentes para promover

a consciéncia ética dos estudantes” (Shi, 2025, p. 23370, tradugio nossa). Kohls-Santos e
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Giraffa (2025) também associam autonomia e pensamento critico, reforcando a necessidade de

interpretar e verificar informagoes.

Além das dimensoes pedagdgica e critica, o uso da IAG introduz responsabilidades éticas
relacionadas a privacidade, protecao de dados, autoria, integridade académica, transparéncia,
equidade e vieses algoritmicos. Shi (2025) inclui a consciéncia de riscos e aspectos éticos entre
as competéncias fundamentais do professor. Silva e Samd (2025) tratam a ética como eixo

transversal e ressaltam a necessidade de analisar o contetido produzido.

De forma semelhante, Kohls-Santos e Giraffa (2025) lembram que os sistemas de [A
operam a partir de algoritmos construidos por seres humanos e baseados em padroes estatisticos.
Assim, as respostas nao resultam de compreensio consciente, mas de processos probabilisticos.
A responsabilidade humana permanece na interpretagio, validagao e utilizagao dos contetidos.
Nesse contexto, as autoras registram que “o professor mantém sua importancia central” (Kohls-
Santos; Giraffa, 2025, p. 20).

Além disso, a competéncia ética envolve atengao as desigualdades de acesso. Kohls-Santos
e Giraffa (2025) observam que as possibilidades proporcionadas pela IA convivem com diferengas
no acesso aos recursos e a formagao necessdria para utilizd-los criticamente. O professor precisa

analisar a acessibilidade das propostas mediadas por IAG e os riscos de novas formas de exclusao.

Outro aspecto refere-se ao desenvolvimento profissional continuo. A rdpida transformacao
dessas tecnologias impede que a formacao docente seja compreendida como aquisi¢ao definitiva
de competéncias. Shi (2025) ressalta a aprendizagem continua e a colaboragio. Silva e Samd
(2025) também apontam dificuldades dos curriculos de formagao docente para integrar o

letramento em IA e destacam a necessidade de preparar os proprios formadores.

Desse modo, o didlogo entre os referenciais permite compreender que as competéncias
docentes para a IAG articulam dimensées tecnoldgicas, pedagégicas, criticas, éticas e formativas.
Shi (2025) sistematiza essas competéncias; Silva e Sam4 (2025) destacam a formacao intencional
e a integragao entre tecnologia, pedagogia e contetdo; e Kohls-Santos e Giraffa (2025) ressaltam
media¢do, autonomia e responsabilidade. Assim, o uso pedagdgico, critico e ético da IAG
depende da capacidade docente de selecionar recursos, avaliar contetdos, reconhecer riscos,

orientar os estudantes e preservar o julgamento profissional.

Formacdo docente para a inteligéncia artificial: caminhos para uma integracao
critica e significativa

A estruturagao da IAG nos contextos educacionais torna a formagio docente um elemento
decisivo para que sua incorporagio ultrapasse usos ocasionais, intuitivos ou predominantemente
instrumentais. Se a atuago profissional diante desses sistemas requer competéncias tecnoldgicas,
pedagégicas, criticas e éticas, o desenvolvimento dessas capacidades nio pode depender
exclusivamente da iniciativa individual dos professores. Ao contrdrio, exige processos formativos

sistemdticos, capazes de articular conhecimento tecnoldgico, fundamentos pedagégicos, andlise
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critica e experiéncias concretas de aplicacao. Silva e Samd (2025) demonstram que parte das
dificuldades encontradas nesse campo decorre justamente da auséncia de uma preparagio
especifica, uma vez que muitos futuros professores e formadores constroem conhecimentos sobre

IAG por meio de experiéncias incidentais e pouco estruturadas.

Nesse cendrio, a formagao inicial constitui um dos primeiros espacos em que a
relagao entre docéncia e IAG precisa ser pedagogicamente organizada. A simples presenca de
ferramentas generativas no cotidiano dos estudantes das licenciaturas nio significa que estejam
sendo desenvolvidos conhecimentos suficientes para sua futura utilizagio profissional. Silva
e Samd (2025) identificam que o letramento relacionado a IA ainda ocupa espaco reduzido
em muitos processos de formagao inicial, evidenciando uma distincia entre a velocidade de
expansao dessas tecnologias e sua incorporagao aos curriculos formativos. Consequentemente,
a preparagao dos futuros professores precisa incluir oportunidades para conhecer, experimentar,
avaliar e problematizar esses recursos em situacoes relacionadas ao planejamento, ao ensino e a

aprendizagem.

Além disso, a insercao da IAG na formacio inicial nao deve ocorrer mediante a criagao de
contetidos exclusivamente técnicos e dissociados dos conhecimentos pedagégicos. A aprendizagem
sobre ferramentas precisa estar relacionada as dreas de conhecimento, as metodologias de ensino,
aos objetivos de aprendizagem e as decisdes que caracterizam o trabalho docente. Silva e Samd
(2025) defendem uma integragio intencional, critica e ética nos processos formativos, de
maneira que os futuros professores possam desenvolver letramento digital, pensamento critico
e capacidade de avaliar as tecnologias em relacio ao conhecimento pedagégico e ao contetido
que ensinam. Assim, a formacio niao deve preparar o professor apenas para operar sistemas
generativos, mas para interpretar pedagogicamente suas possibilidades e estabelecer limites para
sua utilizacao.

Em consonincia com essa perspectiva, Shi (2025) demonstra que a preparagio docente
precisa reconhecer a natureza multidimensional das competéncias relacionadas 4 IAG. A autora
inclui o desenvolvimento profissional como uma dimensio prépria dessas competéncias,
vinculando-o 4 atualizagio permanente, a colaboragio e & comunicagio entre educadores. Esse
entendimento ¢ particularmente relevante diante da rdpida transformagio das ferramentas
generativas, pois conhecimentos operacionais adquiridos em determinado momento podem
tornar-se insuficientes em curto periodo. Dessa maneira, a formagio deixa de ser concebida
como uma etapa conclusiva de preparacio profissional e passa a constituir um processo continuo

de acompanhamento, reflexdo e reconstrugio das praticas.

Sob esse enfoque, a formagio continuada adquire importincia equivalente a formacao
inicial. Professores em exercicio precisam dispor de oportunidades para compreender novas
funcionalidades, analisar experiéncias desenvolvidas em outros contextos e examinar criticamente
os resultados de suas préprias praticas. Entretanto, tais processos nao devem assumir a forma de

capacitagoes episddicas destinadas somente a apresentagio de plataformas ou comandos. Shi
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ressalta que “o desenvolvimento profissional e a comunicagio sao fundamentais para promover a
aprendizagem continua e a colaboragao entre educadores” (Shi, 2025, p. 23368, tradugio nossa).
Essa perspectiva desloca a formagao de uma légica centrada na transmissao de procedimentos
para outra baseada na aprendizagem profissional permanente e na construgio coletiva de

conhecimentos.

Nesse sentido, espagos colaborativos podem desempenhar papel significativo no
desenvolvimento profissional. Shi (2025) destaca a importincia das comunidades de prética, do
compartilhamento de recursos e da reflexao sobre experiéncias de integragao da IA. A colaboracao
permite que dificuldades encontradas por um professor sejam analisadas coletivamente, que
estratégias sejam comparadas e que usos pedagogicamente relevantes sejam compartilhados
entre profissionais. Além disso, a troca de experiéncias contribui para evitar que cada docente
tenha de construir isoladamente critérios para lidar com problemas semelhantes, especialmente
aqueles relacionados a confiabilidade dos contetdos, a adequagio das ferramentas, aos vieses e
as implicagoes éticas.

Da mesma forma, experiéncias prdticas precisam integrar os processos de formacao.
Silva e Sam4 (2025) identificam evidéncias de que a experimentagio e o treinamento especifico
podem contribuir para modificar percepgoes iniciais marcadas por ansiedade ou inseguranca,
favorecendo uma apropriacio mais reflexiva da tecnologia. Todavia, a experiéncia prdtica
somente produz efeitos formativos relevantes quando acompanhada de andlise sobre as decisoes
realizadas. Desse modo, utilizar uma ferramenta durante uma formagio nio deve constituir
uma atividade isolada, mas uma oportunidade para examinar por que determinado recurso foi
escolhido, quais resultados produziu, quais limitagoes apresentou e de que maneira poderia ser

incorporado ou rejeitado em situagoes reais de ensino.

Por outro lado, a preparagio docente nio pode ser estruturada a partir do pressuposto de
que todos os professores apresentam as mesmas necessidades formativas. Diferencas relacionadas
a experiéncia profissional, a0 dominio tecnoldgico, a drea de atuagdo, ao contexto escolar e
ao contato prévio com IAG produzem necessidades distintas. Nesse aspecto, a contribuicio
de Shi (2025) permite compreender a importincia de diagnosticar as competéncias existentes
antes de estabelecer agdes formativas. A identificagio de lacunas pode orientar programas mais
especificos, evitando tanto contetidos excessivamente bdsicos para determinados profissionais

quanto propostas avangadas que desconsiderem dificuldades ainda nao superadas.

Consequentemente, a formacio pode ser organizada a partir de percursos progressivos,
nos quais conhecimentos bdsicos sobre funcionamento e limitagées da IAG sejam articulados ao
planejamento pedagdgico, a avaliagao critica dos contetidos e as questoes éticas. Essa progressao
evita que o processo seja reduzido a demonstragdes de ferramentas e permite acompanhar o
desenvolvimento das competéncias ao longo do tempo. Shi (2025) demonstra que instrumentos
de avaliagio das competéncias podem auxiliar formadores, pesquisadores e gestores na

identificagdo de necessidades e no planejamento de agoes direcionadas. Dessa maneira, avaliar a
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preparagao docente no significa classificar professores conforme sua capacidade tecnolégica, mas

reconhecer dreas que demandam apoio e orientar estratégias de desenvolvimento profissional.

Entretanto, o alcance das acoes formativas depende da preparagio dos profissionais
responsaveis por conduzi-las. Silva e Sam4 (2025) apontam que a insuficiéncia de conhecimentos
entre professores formadores constitui uma barreira 4 integraco significativa da IAG na formagao
inicial. Assim, mudancas nos cursos de formagao docente exigem que os préprios formadores
estejam preparados para orientar futuros professores quanto as possibilidades, aos limites e as
implicagoes pedagdgicas e éticas dessas tecnologias.

Nessa direcio, a atualizagao curricular constitui outro caminho necessdrio. A inser¢ao da
IAG nio deve limitar-se a oficinas eventuais ou iniciativas isoladas. Silva e Sam4 (2025) defendem
mudangas associadas ao investimento em infraestrutura e ao “desenvolvimento profissional para
todos os niveis de educadores, atualizagao curricular” (Silva; Samd, 2025, p. 13). A articulagio
desses elementos permite relacionar conhecimentos tecnoldgicos as dimensoes pedagdgicas e

éticas da docéncia.

Ademais, a formacio critica precisa atravessar todo o processo formativo. Kohls-Santos
e Giraffa (2025) argumentam que a andlise da IA em contextos educacionais deve superar
interpretagdes que a apresentem apenas como benéfica ou prejudicial. Professores e estudantes
necessitam compreender possibilidades, limites e consequéncias de seu uso com base em
conhecimentos fundamentados. Uma formacio voltada somente para beneficios pode favorecer
adesdo acritica, enquanto uma abordagem centrada apenas nos riscos pode levar a rejeico de

recursos pedagogicamente uteis.

Nesse contexto, a reflexdo sobre a prdtica torna-se indispensdvel. Conceitos relacionados
a vieses, ética, autoria e confiabilidade precisam ser associados a situagdes reais de uso. Kohls-
Santos e Giraffa (2025) ressaltam a importincia de desenvolver interpretagio e discernimento
diante dos contetidos produzidos por sistemas automatizados. As autoras afirmam que “¢ o olhar
critico do professor que oportuniza o uso significativo das tecnologias” (Kohls-Santos; Giraffa,
2025, p. 16). Desse modo, a formagao precisa criar oportunidades para analisar respostas geradas,

identificar limitagdes e decidir pedagogicamente sobre sua utilizagao.

Do mesmo modo, questdes éticas precisam integrar todas as etapas da formagio.
Protegao de dados, propriedade intelectual, autoria, integridade académica, transparéncia e
vieses algoritmicos devem compor as andlises docentes. Kohls-Santos e Giraffa (2025) associam
o uso consciente da IA a responsabilidade humana pelas decisoes tomadas a partir dos resultados
gerados, enquanto Shi (2025) inclui a consciéncia ética entre as dimensoes necessarias a preparagao
profissional. Formar para a IAG implica desenvolver critérios para escolher ferramentas, avaliar

informagdes e orientar sua aplica¢io educacional.

Paralelamente, a formagao precisa abranger a responsabilidade docente na preparacao

dos estudantes. Shi (2025) ressalta que os professores devem contribuir para o letramento em
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IA, favorecendo capacidades relacionadas a avaliagio dos contetdos gerados, ao tratamento

responsdvel dos dados e ao uso da tecnologia na resolugao de problemas e na criatividade.

Além disso, a integragao da IAG depende de condigoes materiais. Silva e Samd (2025)
identificam infraestrutura insuficiente e desigualdade de acesso como barreiras as iniciativas
formativas. Kohls-Santos e Giraffa (2025) também relacionam inclusio digital, acesso
tecnoldgico e formagio, indicando que a qualifica¢io profissional nio pode ser separada das

condicoes existentes nas instituicoes.

Por essa razio, institui¢des e redes de ensino assumem responsabilidade na organizacio
desses processos. Nao basta disponibilizar ferramentas e atribuir aos professores a obrigagao de
aprender individualmente a utilizd-las. Sdo necessdrias politicas de formagio, acompanhamento,
espagos de experimentagio e oportunidades de compartilhamento. Silva e Samd (2025) e Shi
(2025) relacionam desenvolvimento profissional, atualizagio curricular e apoio institucional,
indicando que a formagio precisa ser acompanhada por condigbes que permitam transformar

conhecimentos em prdticas pedagdgicas.

Sob essa perspectiva, a autonomia profissional também precisa ser preservada. Sistemas
capazes de sugerir planos de aula, produzir atividades ou elaborar devolutivas nao devem
conduzir A padronizagio do trabalho docente. Kohls-Santos e Giraffa (2025) defendem uma
formagao orientada pela criticidade e pela autonomia, enquanto Silva e Sama (2025) relacionam
a apropriacdo critica da IAG ao fortalecimento da atuagio docente. Cabe ao professor avaliar as
sugestoes produzidas pelas ferramentas a partir do curriculo, dos objetivos educacionais e das

necessidades dos estudantes.

Outro aspecto refere-se a avaliagao dos processos formativos. A formagio precisa ser
examinada pela capacidade que desenvolve nos professores para selecionar recursos, analisar
contetdos, reconhecer riscos e justificar pedagogicamente suas decisdes. Shi (2025) propoe
dimensbdes que podem auxiliar diagndsticos das competéncias docentes e orientar agdes formativas.
Essa andlise permite ajustar os programas as necessidades dos professores e aos desafios presentes

nas escolas.

Assim, uma formacao docente voltada a integragdo critica e significativa da IAG exige
articulagao entre formacao inicial, formagao continuada, preparacao dos formadores, atualizacao
curricular, reflexao sobre a prética e condi¢oes institucionais. Silva e Sam4 (2025), Kohls-Santos
e Giraffa (2025) e Shi (2025) indicam que a qualidade da integra¢ao tecnoldgica depende menos
da disponibilidade das ferramentas e mais da preparagio para utilizi-las de maneira pedagégica,
critica e ética. Dessa forma, formar professores para a IAG significa desenvolver conhecimentos,
critérios e autonomia para que a tecnologia permanega subordinada as finalidades educativas e
para que o professor conserve a responsabilidade intelectual e pedagdgica sobre as decisoes que

orientam sua pratica.
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Resultados e discussoes

Os resultados da pesquisa bibliografica indicam que a inser¢io da IAG na educagao
basica nao pode ser compreendida apenas como amplia¢ao do repertério tecnoldgico disponivel
ao professor. A andlise dos estudos selecionados permite identificar que sua utilizagio pedagégica
depende, principalmente, do desenvolvimento de competéncias que articulem dominio
tecnoldgico, conhecimento pedagégico, capacidade critica e responsabilidade ética. Entre
os principais aspectos encontrados estao a necessidade de compreender as funcionalidades e
limitagoes dos sistemas generativos, avaliar a pertinéncia dos contetidos produzidos, reconhecer
possiveis erros e vieses, orientar os estudantes para o uso responsdvel e preservar a autonomia

docente nas decisoes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem (Shi, 2025).

Outro resultado relevante refere-se a insuficiéncia de uma formacio baseada
exclusivamente no aprendizado operacional das ferramentas. O conhecimento de comandos,
plataformas e funcionalidades pode contribuir para a utiliza¢io inicial da IAG, mas nio assegura
sua integragio pedagdgica. Os estudos analisados apontam que professores e futuros professores
necessitam relacionar esses conhecimentos aos objetivos educacionais, as caracteristicas dos
estudantes e aos contetidos curriculares. A formagao precisa favorecer uma atuagio na qual a
tecnologia seja selecionada em fungao das necessidades pedagdgicas, e nao utilizada apenas por
sua disponibilidade ou novidade. Essa perspectiva aproxima a formacao tecnoldgica das decisoes
préprias da docéncia e evita que o recurso passe a orientar o planejamento independentemente
das finalidades educativas (Silva; Sam4, 2025).

Nesse sentido, os resultados também indicam que o letramento relacionado a IA assume
importincia na preparagao profissional. A capacidade de utilizar sistemas generativos precisa
estar associada & compreensdo de como esses recursos produzem respostas ¢ de quais limitagoes
acompanham esse processo. Informacoes incorretas, respostas descontextualizadas, vieses e
contetidos aparentemente confidveis podem ser incorporados as atividades escolares quando nio
sao submetidos 4 andlise. Dessa maneira, a formagio critica amplia a capacidade docente de
verificar informagdes, comparar fontes, questionar resultados e decidir sobre a adequagio de

determinado contetdo antes de incorpord-lo a prética pedagégica (Silva; Samd, 2025).

A aproximagio entre os referenciais utilizados permite compreender que a criticidade
nao constitui elemento separado da competéncia pedagdgica. A andlise da tecnologia precisa
integrar o processo de planejamento e acompanhar sua utiliza¢io. Nesse aspecto, o significado
dos resultados encontra-se na mudanga da prépria compreensio sobre competéncia digital
docente. Saber operar um sistema ndo corresponde a saber utilizi-lo educacionalmente. A
competéncia profissional passa a envolver a capacidade de estabelecer objetivos, selecionar
recursos, avaliar respostas e reconhecer situagées em que o uso da IAG pode nido favorecer a
aprendizagem. A atuagao docente permanece, desse modo, vinculada ao julgamento profissional

e 4 intencionalidade pedagdgica (Kohls-Santos; Giraffa, 2025).
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As questoes éticas também ocupam posigao expressiva entre os resultados encontrados.
Protegao de dados, autoria, propriedade intelectual, integridade académica, transparéncia e
vieses algoritmicos aparecem como aspectos que precisam integrar a preparagao de professores.
Essas questoes nao devem ser tratadas apenas como orientagdes complementares ao aprendizado
técnico, pois interferem diretamente nas escolhas realizadas durante o uso da IAG. A formagao
ética envolve reconhecer riscos, estabelecer critérios para utilizagao das ferramentas e compreender
que a responsabilidade sobre os conteidos empregados em sala de aula continua pertencendo ao

professor, mesmo quando parte deles é produzida por sistemas automatizados (Shi, 2025).

As contribuicoes de Kohls-Santos e Giraffa (2025) reforcam essa interpretagio ao
relacionarem o uso significativo da IA & media¢do humana, & autonomia e a formagio critica.
A tecnologia nao possui intencionalidade pedagdgica prépria e, por essa razao, nao substitui a
andlise profissional necessdria a escolha de estratégias, materiais e formas de intervengao. Tal
compreensao permite afastar duas posigoes encontradas com frequéncia nos debates educacionais:
a aceitagao indiscriminada dessas ferramentas e sua rejei¢ao baseada exclusivamente nos riscos.
Os resultados apontam para uma posi¢ao intermedidria, na qual possibilidades e limitacoes sao

analisadas conforme as condigoes concretas de utilizagao.

Outro aspecto identificado refere-se a responsabilidade docente na formacio dos
estudantes. O professor nio precisa apenas adquirir competéncias para utilizar a [AG em
planejamento, producio de materiais ou organizacio das atividades. Também se torna responsdvel
por auxiliar os estudantes a desenvolver critérios para avaliar contetdos gerados, proteger dados,
identificar inconsisténcias e compreender os limites dos sistemas automatizados. Nesse sentido,
as competéncias construidas durante a formagao docente possuem repercussoes que ultrapassam
o trabalho individual do professor, pois influenciam a maneira como os estudantes passam a

interagir com essas tecnologias (Shi, 2025).

Os resultados relacionados a formagdo profissional também apresentam proximidade
entre os autores analisados. Silva e Samd (2025) apontam a necessidade de preparar tanto futuros
professores quanto os profissionais responsdveis por sua formacio. A presenga da IAG nos cursos
de formacio inicial nio deve restringir-se a experiéncias isoladas ou atividades ocasionais. A
atualizagdo curricular, a preparagio dos formadores e a existéncia de condi¢des institucionais
adequadas mostram-se necessdrias para que o tema seja incorporado de maneira articulada aos
conhecimentos pedagdgicos. De forma complementar, Shi (2025) relaciona o desenvolvimento
das competéncias a aprendizagem continua e a colaboragio profissional, o que amplia a

importincia da formagao continuada.

Entretanto, a pesquisa bibliogréfica também apresenta limitagées. Os estudos selecionados
foram produzidos em contextos educacionais distintos e utilizam diferentes recortes, participantes
e formas de compreender as competéncias relacionadas a IA. Assim, seus resultados nao podem
ser transferidos de maneira automdtica para todas as redes de ensino ou realidades escolares.

Além disso, a rdpida transformagio das ferramentas generativas pode modificar funcionalidades,
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formas de acesso e desafios em periodos relativamente curtos. Dessa maneira, determinadas
competéncias apontadas atualmente podem adquirir novas caracteristicas 3 medida que os

sistemas e suas formas de utilizagao se modificam.

Um resultado que pode parecer inesperado refere-se ao fato de a ampliacao do acesso
as ferramentas nao significar, necessariamente, maior preparacio para seu uso educacional. A
literatura analisada indica que professores podem utilizar sistemas generativos e, ainda assim,
apresentar dificuldades para avaliar contetidos, reconhecer limitagoes ou integré-los aos objetivos
pedagdgicos. Essa aparente contradi¢ao pode ser explicada pela diferenga entre familiaridade
tecnoldgica e competéncia profissional. O uso cotidiano favorece conhecimentos operacionais,
mas a atuagao pedagdgica exige processos formativos que articulem tecnologia, curriculo, ética e

andlise critica (Silva; Sam4, 2025).

Também permanecem aspectos inconclusivos quanto aos efeitos da IAG sobre a
aprendizagem em longo prazo. Os estudos discutem possibilidades de personalizagao, apoio
ao planejamento e ampliacio de recursos, mas também apresentam preocupagdes relacionadas
a dependéncia tecnoldgica, a autoria e ao desenvolvimento do pensamento critico. A pesquisa
bibliogréfica nao permite afirmar que a utilizacio dessas ferramentas produza, isoladamente,
melhoria ou prejuizo ao processo educativo. Os efeitos dependem das formas de uso, da mediagao

docente, dos objetivos estabelecidos e das condigdes existentes em cada contexto educacional

(Kohls-Santos; Giraffa, 2025).

Diante desses resultados, novas pesquisas podem investigar como professores da
educagao bdsica desenvolvem competéncias relacionadas a2 IAG em diferentes redes de ensino,
bem como analisar programas de formacio inicial e continuada voltados a temdtica. Também se
mostram pertinentes estudos sobre estratégias utilizadas pelos docentes para verificar contetdos
gerados, orientar estudantes e enfrentar questoes relacionadas a autoria, aos vieses e a prote¢io
de dados. Pesquisas futuras poderao ainda comparar diferentes propostas formativas e analisar
como as competéncias tecnoldgicas, pedagdgicas, criticas e éticas se modificam ao longo do
desenvolvimento profissional. Assim, os resultados obtidos reforcam que a integragao significativa
da IAG depende menos do acesso isolado as ferramentas e mais da preparacio docente para

utilizd-las de maneira fundamentada, responsdvel e vinculada as finalidades educacionais.

Conclusao

O artigo teve como objetivo analisar as competéncias docentes necessdrias ao uso
pedagdgico, critico e ético da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) na educagio basica, bem
como discutir possibilidades, desafios e caminhos formativos relacionados a sua integraciao ao
ensino. A pesquisa bibliografica permitiu atender a esse objetivo ao identificar que a presenga
da TAG no contexto educacional exige preparagio que ultrapasse o dominio operacional das
ferramentas. O estudo mostrou que sua utilizagio precisa estar vinculada aos objetivos de

aprendizagem, ao curriculo, as caracteristicas dos estudantes e a andlise criteriosa dos contetidos
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produzidos, mantendo o professor como responsdvel pelas decisdes que orientam o processo

educativo.

Em relagdo as possibilidades e aos desafios da IAG na prdtica docente, verificou-se que esses
recursos podem auxiliar no planejamento, na produgio e adaptagao de materiais, na organizacao
de atividades e na diversificacio de estratégias de ensino. Entretanto, tais possibilidades coexistem
com riscos relacionados a produgio de informagoes incorretas, aos vieses algoritmicos, a autoria,
a protegdo de dados, 4 integridade académica e 4 dependéncia tecnoldgica. Desse modo, o uso
educacional da IAG nio pode ser associado automaticamente a inovagao, pois sua contribuigao
depende da intencionalidade pedagégica, da mediagao docente e da capacidade de analisar

criticamente os resultados oferecidos pelos sistemas generativos.

Quanto as competéncias docentes, o estudo permitiu identificar a necessidade de
articulagdo entre conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos, criticos e éticos. O professor precisa
compreender as funcionalidades e limitacoes da IAG, selecionar recursos adequados as finalidades
educativas, avaliar a confiabilidade dos contetidos gerados, reconhecer riscos e orientar os
estudantes para uma utilizagao responsével. O objetivo relacionado a formagao docente também
foi atendido ao se verificar que essas competéncias precisam ser desenvolvidas tanto na formagio
inicial quanto na continuada. Para isso, tornam-se necessdrias atualizagao curricular, preparacio
dos préprios formadores, oportunidades de experimentagio acompanhadas de reflexdo, espacos
de colaboragio profissional e condigoes institucionais que permitam transformar conhecimentos

adquiridos em préticas pedagdgicas coerentes com as necessidades escolares.

Dessa forma, conclui-se que a integragio critica e significativa da IAG na educagio bdsica
depende menos da presenca das ferramentas e mais da preparacio dos profissionais responsaveis
por utilizd-las e orientar seu uso. A tecnologia pode ampliar possibilidades pedagdgicas, mas
nao substitui o julgamento profissional, a responsabilidade ética nem a media¢io humana
indispensdvel ao processo educativo. Assim, estimula-se a realizagio de novas pesquisas sobre
o tema, especialmente aquelas voltadas a formagio inicial e continuada de professores, as
préticas desenvolvidas em diferentes contextos da educagio bdsica, aos impactos da IAG sobre a
aprendizagem e A constru¢do de estratégias que favorecam seu uso responsdvel. A continuidade
das investigagdes poderd ampliar a compreensao sobre as transformagées produzidas por essas
tecnologias e contribuir para prdticas educacionais nas quais inovagio e desenvolvimento

tecnoldgico permanegam subordinados as finalidades pedagdgicas e a formagao dos estudantes.
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