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Resumo: A transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental constitui
um momento significativo da trajetoria escolar das criangas, envolvendo mudangas
nos espacos, tempos, relacdes, rotinas e formas de organizacdo das experiéncias
pedagdgicas. Este ensaio tedrico tem como objetivo discutir a transicdo entre essas
etapas como uma politica institucional de continuidade educativa, acolhimento e
equidade. A discussdo fundamenta-se em documentos normativos da educagao
brasileira e em referenciais tedricos relacionados a infancia, ao desenvolvimento,
a aprendizagem, a ludicidade e a continuidade dos processos educativos. Defende-
se que a passagem para o Ensino Fundamental ndo deve ser compreendida como
ruptura ou como simples prepara¢do da crianca para a escolarizagdo formal, mas
como processo planejado, gradual e compartilhado entre criangas, profissionais,
familias, gestdo e sistemas de ensino. A analise organiza a discussdo em torno de
cinco dimensdes articuladas: escuta e protagonismo infantil; aproximacado entre as
institui¢des; continuidade pedagdgica; participacdo das familias; e monitoramento
dasagdes. Argumenta-se que o compartilhamento de registros pedagogicos, o didlogo
entre professores, a preservacdo do brincar, o acolhimento das singularidades e
a participacdo familiar podem reduzir descontinuidades e favorecer experiéncias
mais seguras e significativas. Conclui-se que politicas institucionais de transicdao
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contribuem para fortalecer vinculos, preservar direitos, reconhecer trajetdrias e
promover maior equidade no percurso escolar.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental; Transicdo escolar;
Continuidade educativa; Acolhimento; Equidade.

Abstract: The transition from Early Childhood Education to Elementary Education
is a significant moment in children’s educational trajectories, involving changes in
spaces, time, relationships, routines, and the organization of pedagogical experiences.
This theoretical essay discusses the transition between these educational stages
as an institutional policy of educational continuity, welcoming, and equity. The
discussion is based on Brazilian educational normative documents and theoretical
references concerning childhood, development, learning, playfulness, and continuity
of educational processes. It is argued that the transition to Elementary Education
should not be understood as a rupture or as mere preparation of children for formal
schooling, but as a planned, gradual, and collaborative process involving children,
professionals, families, school management, and education systems. The discussion
is organized around five interconnected dimensions: listening to children and
promoting their participation; strengthening connections between educational
institutions; ensuring pedagogical continuity; family participation; and monitoring
transition actions. The essay argues that sharing pedagogical records, promoting
dialogue between teachers, preserving play, welcoming individual characteristics,
and encouraging family participation can reduce discontinuities and support safer
and more meaningful educational experiences. It concludes that institutional
transition policies can strengthen relationships, protect children’s rights, recognize
their educational trajectories, and promote greater equity throughout their
schooling.

Keywords: Early Childhood Education; Elementary Education; School transition;
Educational continuity; Welcoming; Equity.

| 1 Introducao

Q passagem da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental constitui um

omento de grande relevincia na trajetdria escolar das criangas. Embora as
duas etapas integrem a Educagao Bdsica e estejam articuladas no direito a educacio, a
mudanga pode envolver alteragoes significativas nos espagos, tempos, relagoes, rotinas,
préticas pedagdgicas e expectativas relacionadas as aprendizagens. Por essa razao, a transi¢ao
nao deve ser reduzida a um procedimento administrativo relacionado a matricula ou a

mudanga de unidade escolar, mas compreendida como processo educativo que demanda
planejamento, articula¢io e acompanhamento (BRASIL, 1988; BRASIL, 2017).

A crianga que ingressa no 1° ano nio inicia sua histéria escolar naquele momento.
Ela chega trazendo experiéncias construidas na familia, na comunidade e na Educagio
Infantil, além de conhecimentos, formas de comunicagao, vinculos, interesses, hipdteses,
modos de brincar, estratégias de interagdo e diferentes experiéncias culturais. Reconhecer

essa trajetéria constitui condigio importante para que o Ensino Fundamental possa
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estabelecer continuidade com aquilo que ja foi vivido, evitando préticas que desconsiderem
os percursos individuais e coletivos das criangas (BRASIL, 2010; KRAMER, 2007;
OLIVEIRA, 2011).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importincia de
assegurar continuidade entre as etapas da Educagao Bdsica, especialmente por meio da
articulagdo entre experiéncias, aprendizagens e registros produzidos ao longo do percurso
escolar (BRASIL, 2017). Essa orientagdo permite compreender a transi¢do como uma
responsabilidade compartilhada entre as institui¢des e os profissionais envolvidos, e nao

como uma tarefa atribuida exclusivamente a crianca.

Essa perspectiva também amplia uma questdo tradicionalmente formulada pela
escola: em vez de perguntar somente se a crianga estd preparada para ingressar no Ensino
Fundamental, torna-se necessdrio perguntar se a escola estd preparada para receber essa
crianga, conhecer sua histéria e dar continuidade as experiéncias que constituem sua
trajetoria.

A problemadtica torna-se ainda mais relevante quando se considera que as criangas
vivenciam a transi¢ao de diferentes maneiras. Para algumas, a mudanga pode representar
curiosidade, expectativa e novas possibilidades; para outras, pode provocar inseguranga
diante de novos espacos, adultos, colegas, hordrios e formas de organizagao pedagdgica.

A escola precisa, portanto, reconhecer as dimensdes cognitivas, afetivas, sociais, culturais
e relacionais presentes nesse processo (OLIVEIRA, 2011; WALLON, 2007).

Nesse contexto, o presente ensaio tedrico tem como objetivo discutir a transi¢io
da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental como uma politica institucional
de continuidade educativa, acolhimento e equidade. A reflexio estd fundamentada
em documentos normativos brasileiros e em contribuicées tedricas sobre infincia,

desenvolvimento, aprendizagem, ludicidade e processos de continuidade educativa.

A discussio parte da compreensio de que uma politica de transi¢io de qualidade
precisa envolver diferentes sujeitos e dimensoes da experiéncia escolar. Para tanto, sio
analisados cinco eixos articuladores: escuta e protagonismo infantil; aproximacio entre
as institui¢des; continuidade pedagdgica; participagao das familias; e monitoramento das

acoes.
2 Transicao escolar: entre a ruptura e a continuidade

A transi¢io entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental pode ser marcada por
descontinuidades quando as caracteristicas, experiéncias e direitos préprios da infincia
deixam de ser considerados no momento de ingresso no 1° ano. A alteracio de rotinas,

espacos e prdticas ¢ inerente A passagem entre etapas, mas o problema surge quando
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a mudanca se transforma em ruptura, fazendo com que conhecimentos e experiéncias
anteriores sejam desconsiderados (KRAMER, 2007).

Nao se trata, portanto, de impedir mudangas. A prépria trajetdria escolar pressupoe
novas experiéncias, desafios e aprendizagens. O desafio consiste em assegurar que essas

transformagdes ocorram de maneira gradual, planejada e acolhedora.

A Educagio Infantil possui caracteristicas préprias, fundamentadas nas
interagdes e nas brincadeiras como eixos estruturantes das priticas pedagdgicas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil estabelecem a centralidade

das experiéncias infantis e reconhecem a crianga como sujeito histérico e de direitos

(BRASIL, 2009; BRASIL, 2010).

No Ensino Fundamental, novas formas de organizagio e novos desafios de
aprendizagem passam a fazer parte da rotina escolar. Entretanto, a mudanca de etapa nao
significa o desaparecimento das caracteristicas préprias da infincia. O processo educativo
deve continuar considerando o desenvolvimento integral, as relagdes, o movimento, a
expressao, a imaginagao e a participa¢do das criangas (BRASIL, 2017).

A continuidade educativa pressupoe, desse modo, que a nova etapa reconheca
aquilo que foi construido anteriormente. A crianga nio deve ser vista como alguém que
chega a0 1° ano sem conhecimentos ou experiéncias. Sua trajetdria anterior constitui

referéncia para o planejamento pedagdgico e para a construgao de novas aprendizagens.

Vygotsky (2007) contribui para essa compreensao ao destacar a importincia das
relagbes sociais ¢ da mediagao nos processos de desenvolvimento e aprendizagem. A
aprendizagem nio ocorre de maneira isolada, mas em contextos de interagio, nos quais
o outro exerce papel significativo. A articulagao entre profissionais das duas etapas pode,
portanto, favorecer a constru¢ao de préticas que partam das experiéncias ja vivenciadas

pelas criangas.

Piaget (2010), por sua vez, contribui para compreender a crianca como sujeito
ativo na constru¢do do conhecimento. Suas experiéncias de exploragdo, interagio e
representacao constituem elementos importantes para a compreensio de como aprende e

atribui significado ao mundo.

Wallon (2007) acrescenta a essa discussdo a importincia da articula¢io entre
afetividade, movimento e inteligéncia. A transicao, nesse sentido, nao pode ser analisada
apenas pelas aprendizagens escolares. A crianca também precisa estabelecer vinculos,
sentir-se segura, reconhecer novos espagos e construir conflanca para participar das
experiéncias propostas.

Dessa maneira, a continuidade educativa representa uma ponte entre as etapas.
Nao significa tornar a Educa¢io Infantil igual ao Ensino Fundamental, tampouco manter
as praticas de uma etapa na outra. Significa construir articulagdes capazes de preservar

direitos e aprendizagens, a0 mesmo tempo em que se apresentam novos desafios.
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3 A crianc¢a como sujeito de direitos na transicao

A concepgao de crianga adotada pela escola interfere diretamente na forma como a
transi¢ao ¢é planejada. A Constituigao Federal de 1988 reconhece a educagao como direito

de todos, enquanto o Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece a protegao integral
e a condigio da crianga como sujeito de direitos (BRASIL, 1988; BRASIL, 1990).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io Infantil definem a crianga
como sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e préticas cotidianas,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta e produz cultura (BRASIL, 2009).

Essa concepg¢ao precisa permanecer presente no processo de transi¢ao. A crianca
nao pode ser tratada apenas como objeto de adaptagio a uma nova organiza¢io escolar.
Ela deve ser reconhecida como participante do processo e ter oportunidades para expressar

aquilo que pensa e sente.

A escuta infantil pode ocorrer por meio de rodas de conversa, desenhos, histérias,
brincadeiras simbdlicas, dramatizagoes, registros de falas e outras linguagens. Essas
estratégias possibilitam que as criancas expressem expectativas, davidas, curiosidades e

sentimentos relacionados 2 mudanca de etapa.

O protagonismo infantil, nesse contexto, nio significa transferir para a crianca a
responsabilidade pela transi¢ao. Significa garantir que ela seja ouvida e considerada nas

decisdes e experiéncias que afetam sua trajetéria.

A participacio infantil também contribui para que os profissionais conhecam
melhor as representagées construidas pelas criangas acerca da nova escola. Uma crianca
pode demonstrar entusiasmo diante da possibilidade de conhecer um novo espago,
enquanto outra pode apresentar inseguranca em relagao as mudangas. Reconhecer essas
diferentes manifestagoes permite organizar estratégias de acolhimento mais adequadas.
A escuta, portanto, constitui uma dimensio pedagédgica da transi¢io. Ela ajuda a
escola a compreender as criancas e a planejar experiéncias que promovam seguranga,

pertencimento e participagao.

4 0 brincar e as linguagens da infancia como elementos de continuidade

Um dos principais riscos de uma transi¢io inadequadamente planejada é a
antecipagio de prdticas excessivamente escolarizadas na Educac¢io Infantil. A preparagao
para o Ensino Fundamental nao deve significar antecipar contetidos, rotinas ou métodos
préprios de etapas posteriores, reduzindo o tempo destinado as experiéncias caracteristicas

da infincia.

O brincar ocupa lugar central nesse debate. Para Kishimoto (2017), o jogo e a

brincadeira possuem importante dimensao educativa, possibilitando experiéncias de
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interago, representa¢do, imaginagio e construgao de conhecimentos. Brougere (2010),
ao discutir o brincar como fendmeno cultural, evidencia que as brincadeiras estao

relacionadas aos contextos sociais e as experiéncias compartilhadas pelas criangas.

O brincar, portanto, nio constitui oposi¢ao a aprendizagem. Ao contrdrio, é uma
das formas pelas quais as criangas exploram o mundo, estabelecem relagoes e constroem
significados. A BNCC estabelece as interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes da
Educagio Infantil, assegurando direitos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados

a conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

A transigao para o Ensino Fundamental nio deve representar o desaparecimento
imediato dessas experiéncias. O movimento, a imaginagao, as interagoes, a literatura,
as diferentes linguagens e as brincadeiras podem continuar contribuindo para a
aprendizagem e para o desenvolvimento. Huizinga (2019) também contribui para
compreender a relevincia do jogo como dimensao cultural. A experiéncia lddica integra

diferentes formas de participagao social e construgao de significados.

Assim, uma transi¢ao de qualidade nao reduz a infincia para acelerar a escolarizagio.
Ao contrdrio, cria condi¢des para que a crianga avance em seu percurso escolar mantendo

o direito de brincar, interagir, movimentar-se, imaginar, criar e aprender.

5 Articulacao entre profissionais e continuidade pedagodgica

A articulagio entre os profissionais constitui uma das dimensées centrais de uma
politica institucional de transi¢io. Quando Educagio Infantil e Ensino Fundamental
atuam de maneira isolada, existe o risco de que a crianga seja recebida no 1° ano sem
que sua trajetéria seja adequadamente conhecida. A BNCC destaca a importancia dos
registros produzidos na Educacio Infantil para favorecer a continuidade do processo
de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017). Relatérios, portfélios, registros
de observagao e produgoes infantis podem contribuir para que o professor do Ensino

Fundamental conhega aspectos relevantes da trajetéria da crianga.

Esses documentos, contudo, nao devem ser utilizados para rotular ou classificar.
Seu valor estd na possibilidade de produzir memdria pedagdgica e favorecer a continuidade
do planejamento. O didlogo entre professores pode contemplar informagoes relacionadas
aos interesses das criangas, suas formas de participacdo, estratégias que favorecem
a aprendizagem, relagdes estabelecidas, experiéncias vivenciadas, potencialidades e
necessidades de acompanhamento.

Essa articulagio permite substituir uma légica centrada exclusivamente nas

dificuldades por uma perspectiva que reconheca a crianca em sua integralidade. O

professor do 1° ano precisa conhecer nio apenas aquilo que a crianga ainda nao realiza,
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mas também aquilo que ji conhece, suas formas de expressdo, seus interesses, suas

estratégias de aprendizagem e suas experiéncias sociais e culturais.

Nesse sentido, os registros pedagdgicos tornam-se instrumentos de continuidade.
Mais do que documentos administrativos, constituem elementos capazes de subsidiar
decisoes pedagdgicas. A articulagio pode ocorrer por meio de reunides entre professores,
encontros entre coordenagdes pedagdgicas, andlise compartilhada de registros, visitas as
instituigoes e planejamento conjunto. Essas acoes precisam ser institucionais, evitando

depender exclusivamente da iniciativa individual de um ou outro profissional.

6 Avaliacao e continuidade das aprendizagens

A avaliagao constitui outro aspecto sensivel da transi¢do. O ingresso no Ensino
Fundamental nao deve ser acompanhado por interpretagoes que desconsiderem as
experiéncias anteriores da crianga. A avaliacdo precisa cumprir fungio pedagégica e
contribuir para compreender conhecimentos, possibilidades, interesses e necessidades.
Resultados obtidos em avaliagoes iniciais ndo devem ser analisados de maneira isolada,
especialmente quando a crianca ainda estd se familiarizando com novos ambientes,

professores, colegas e procedimentos.

A avaliacio na Educagio Infantil possui caracteristicas préprias e nio deve
assumir finalidade de selecao, promogio ou classificagao. A documentagao pedagégica, a
observagio e os registros do cotidiano constituem importantes formas de acompanhar o
desenvolvimento e as aprendizagens das criancas (BRASIL, 2009; BRASIL, 2010). No
Ensino Fundamental, a avalia¢io diagndstica pode contribuir para o planejamento, desde

que seus resultados sejam interpretados considerando o contexto e a trajetéria da crianca.

A continuidade avaliativa pressupoe didlogo entre os registros produzidos na
Educacao Infantil e as novas informagoes construidas no Ensino Fundamental. Dessa
forma, evita-se que a crianga sejaavaliada como se sua histéria escolar comegasse no primeiro
dia do 1° ano. Avaliar, nessa perspectiva, significa também acolher. Significa reconhecer
que as criancas chegam a nova etapa com diferentes experiéncias, conhecimentos, tempos
e modos de aprender. Uma politica de transi¢io comprometida com a equidade deve
utilizar a avaliagdo para identificar necessidades e organizar apoios, e nio para produzir

comparagdes que reforcem desigualdades.

7 Familia, escola e corresponsabilidade

A participagao das familias constitui dimensao fundamental da transi¢do. A entrada
no Ensino Fundamental pode gerar expectativas, dividas e mudangas na organizagao
familiar. Por isso, a escola precisa criar oportunidades de didlogo antes, durante e depois

da mudanga de etapa.
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A Constituigao Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente reconhecem
a responsabilidade compartilhada pela garantia dos direitos das criancas (BRASIL,
1988; BRASIL, 1990). No campo educacional, essa perspectiva implica reconhecer a
importancia da participagao familiar sem transferir as familias a responsabilidade exclusiva

pelo sucesso ou pelas dificuldades escolares.

A participa¢do precisa considerar as diferentes condigdes sociais, culturais,
econdmicas e organizacionais das familias. Uma politica de transi¢io orientada pela
equidade nio pode pressupor que todas as familias possuem as mesmas possibilidades de
acompanhamento. Encontros com responsaveis podem abordar aspectos relacionados a
rotina escolar, autonomia, frequéncia, organizagao dos materiais, expectativas, sentimentos

e formas de acompanhamento.

Também éimportantequeasfamiliasconhecamanovainstituigao, seus profissionais,
espagos e formas de organizagio. O didlogo pode comecar ainda na Educagao Infantil
e continuar apds o ingresso no Ensino Fundamental. Dessa maneira, a familia deixa de
participar somente de um momento formal de matricula ou reunido e passa a integrar
o processo de transi¢do. A corresponsabilidade, portanto, nao significa distribuir culpas.
Significa construir compromissos compartilhados para assegurar melhores condigoes de

aprendizagem, participagao, seguranga e pertencimento.

8 A proposta de uma politica institucional de transicao

A partir das discussoes apresentadas, uma politica institucional de transi¢io pode

ser estruturada em cinco eixos articulados.

8.1 Escuta e protagonismo infantil

O primeiro eixo envolve a participagao das criangas. Rodas de conversa, histérias,
desenhos, dramatizacoes, brincadeiras simbdlicas e outras linguagens podem ser utilizadas

para conhecer suas expectativas e sentimentos.

O objetivo nao é preparar a crianga para responder adequadamente as expectativas

dos adultos, mas criar espagos para que ela participe da construgio da prépria transigao.

8.2 Aproximacao entre as institui¢coes

O segundo eixo corresponde a aproximagao entre Educacio Infantil e Ensino
Fundamental. isitas as escolas, reconhecimento dos espagos, encontros com professores e

atividades integradas podem reduzir a estranheza diante do novo ambiente.

Quando possivel, as criangas podem conhecer salas, biblioteca, pdtio, espagos de

alimentagao e outros ambientes que fardo parte de sua nova rotina. A aproximagio também
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pode envolver os profissionais, possibilitando que professores e equipes pedagdgicas

conhegam as caracteristicas das duas etapas.

8.3 Continuidade pedagdgica

O terceiro eixo consiste no compartilhamento de registros e informacoes
pedagdgicas. Relatérios, portfélios, produgdes infantis e registros de observacio podem
ser analisados pelos profissionais do 1° ano como subsidios para o planejamento. E
importante que essa transferéncia de informagoes ocorra de maneira ética, responsdvel e

pedagdgica, preservando a crianga de classificacoes e rétulos.

8.4 Participac¢ao das familias

O quarto eixo envolve encontros, orientacoes e espagos de escuta destinados
as familias. A escola pode apresentar a organizacio do Ensino Fundamental, discutir
mudangas de rotina e esclarecer duvidas, favorecendo maior seguranga para criangas e

responsaveis.

8.5 Monitoramento e avaliacao

O quinto eixo envolve o acompanhamento sistemdtico da politica de transicio.
Nio basta realizar uma visita, uma reuniio ou uma atividade isolada. E necessirio
analisar se as agoes estdo efetivamente contribuindo para o acolhimento, a participagio e

a continuidade das aprendizagens.

Podem ser acompanhados indicadores como: participagdo das criangas nas
atividades; expressio de sentimentos e expectativas; intera¢do com colegas e professores;
demonstragio de seguranca no novo ambiente; desenvolvimento da autonomia;
frequéncia escolar; participacao das familias; realizacao de encontros entre profissionais;
compartilhamento de registros; utilizacdo dos registros no planejamento; identificagao
e acompanhamento das potencialidades e necessidades das criangas. O monitoramento

deve produzir informacoes capazes de orientar decisoes e reorganizar préticas.

9 Transic¢do e equidade: para além da adaptacao

A discussao sobre transi¢do precisa incorporar o principio da equidade. As
criangas ndo vivenciam a escolarizacdo a partir das mesmas condigoes, experiéncias
ou oportunidades. Diferencas sociais, culturais, territoriais, familiares, linguisticas e
relacionadas as condigées de desenvolvimento podem interferir nas formas de participagao

e adaptagdo ao novo ambiente escolar.
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Por isso, oferecer exatamente a mesma experiéncia a todas as criangas nao garante,
necessariamente, equidade. Uma politica equitativa precisa reconhecer necessidades
diferentes e organizar apoios adequados. Nesse sentido, o planejamento da transi¢io deve
considerar também criangas que necessitam de maior suporte, aquelas que apresentam
diferentes formas de comunicagdo, criancas com deficiéncia, criangas em situacio de

vulnerabilidade e aquelas que possuem trajetdrias escolares marcadas por descontinuidades.

A inclusao precisa estar presente desde o planejamento da transigao. O
acolhimento nio pode ser pensado apenas para uma crianga considerada como padrio.
A equidade também exige que os registros pedagdgicos sejam utilizados para reconhecer
potencialidades e necessidades, evitando que diferengas sejam transformadas em
justificativas para exclusao ou baixa expectativa. A transi¢do, portanto, pode constituir
oportunidade para fortalecer uma cultura escolar inclusiva, na qual cada crianca seja

recebida em sua singularidade.

10 A transicdo como politica institucional

Uma das principais contribui¢des da proposta consiste em superar a compreensio
da transicio como conjunto de atividades pontuais. Uma politica institucional exige
planejamento, responsabilidades definidas, cronograma, participagio dos diferentes
sujeitos e mecanismos de acompanhamento. A Secretaria de Educacio possui papel
estratégico na criagao de orientagdes que promovam articulagio entre as escolas. A gestao
escolar e a coordenagao pedagdgica precisam garantir condigdes para que professores

dialoguem e compartilhem informagoes.

Osprofessores, por suavez, s3o sujeitos fundamentais na construgio da continuidade
pedagdgica. As familias participam do processo de acolhimento e didlogo, enquanto as
criangas devem ser reconhecidas como participantes. A politica pode ser organizada ao
longo de um periodo que anteceda a matricula e se prolongue pelos primeiros meses do
Ensino Fundamental. Essa organizacio permite que a transi¢ao deixe de estar concentrada

em um Unico momento.

Um planejamento institucional pode contemplar acoes antes, durante e depois
da entrada no 1° ano. Antes da transi¢io, podem ser realizadas a¢des de escuta infantil,
preparagao das familias, reunioes entre profissionais e organizagao dos registros. Durante
a transi¢ao, podem ocorrer visitas, acolhimento, atividades integradas e acompanhamento
das primeiras experiéncias. Apds o ingresso, devem ser mantidos o didlogo entre
profissionais, 0o acompanhamento das criangas, a comunicagio com as familias e a
andlise dos processos de aprendizagem e participacio. Essa organizagio contribui para

compreender a transi¢io como processo continuo.
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11 Discussao

A andlise dos referenciais normativos e tedricos permite afirmar que a transigao
da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental nio constitui apenas uma mudanga de
etapa administrativa. Trata-se de processo pedagdgico, institucional e social que envolve
diferentes concep¢oes de infincia, aprendizagem, avaliacdo, participagio e equidade. A
perspectiva de continuidade nao significa eliminar as diferengas entre Educagao Infantil e
Ensino Fundamental. Cada etapa possui objetivos, caracteristicas e formas de organiza¢io
préprias. O que se defende é que essas diferengas nao sejam transformadas em rupturas

que desconsiderem a trajetéria das criangas.

Kramer (2007) chama atengao para a necessidade de compreender a infincia em
sua singularidade e de evitar préticas que antecipem ou reduzam experiéncias préprias
dessa etapa. Essa contribui¢io dialoga diretamente com a necessidade de construir uma
transi¢ao que preserve o direito a infincia. As contribui¢des de Oliveira (2011) reforcam
a compreensio do desenvolvimento infantil como processo multidimensional, enquanto
Vygotsky (2007) evidencia a importincia das interagoes e mediagdes sociais. Wallon
(2007), por sua vez, permite destacar a dimensao afetiva e relacional da mudanga de

ambiente.

No campo da ludicidade, Kishimoto (2017), Brougere (2010) e Huizinga (2019)
contribuem para sustentar a importancia do brincar e do jogo como experiéncias culturais
e educativas. Essas perspectivas convergem para uma compreensio segundo a qual a
crianga deve ser considerada em sua integralidade. A proposta de cinco eixos apresentada
neste ensaio busca transformar essa concepgao em uma possibilidade de organizagao
institucional. Escutar as criangas, aproximar institui¢des, compartilhar registros, envolver

familias e monitorar a¢oes sao dimensoes que precisam funcionar de maneira articulada.

A inovagio da proposta, portanto, nio estd simplesmente na quantidade de
atividades realizadas. Estd na capacidade de integrar diferentes agoes em torno de um
principio comum: garantir continuidade a trajetéria da crianga. Nesse sentido, uma
politica de transigao de qualidade desloca a responsabilidade da adapta¢io exclusivamente
para a crianga e para sua familia. A instituigao também precisa se preparar para acolher,

conhecer e acompanhar.

Essa mudanga ¢é particularmente importante para a equidade. Quando a escola
espera que todas as criancas se adaptem da mesma maneira e no mesmo tempo, pode
transformar diferencas individuais e sociais em dificuldades escolares. Quando reconhece
diferentes trajetdrias e organiza apoios, amplia as possibilidades de participa¢io. Outro
elemento fundamental é o uso dos registros pedagdgicos. O registro da Educagao Infantil
pode contribuir para que o professor do 1° ano tenha acesso a histéria escolar da crianca

e consiga planejar a partir de experiéncias anteriores.
g ]
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Entretanto, para que isso ocorra, os registros precisam ser acompanhados de
didlogo. Um relatério isolado nio substitui a comunicagio entre profissionais. A
articulagio precisa ser compreendida como processo formativo e colaborativo. Professores
das duas etapas podem aprender uns com os outros e construir referéncias comuns para

a continuidade educativa.

A familia também precisa ser incorporada a essa rede de relagées. O didlogo com
os responsaveis pode favorecer maior seguranga e contribuir para que a crianga perceba
a mudanga como parte de sua trajetdria, e ndo como ruptura. A transigao, portanto,
pode ser compreendida como uma oportunidade de fortalecer a integragao da Educacao

Basica.
12 Consideracgoes finais

A transicio da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental constitui um
processo complexo que envolve mudancas pedagdgicas, institucionais, relacionais e
afetivas. Por essa razdo, nio deve ser reduzida & matricula, 3 mudanca de espaco ou as

primeiras semanas de aula.

Este ensaio defendeu a compreensio da transi¢io como politica de continuidade
educativa, acolhimento e equidade. A andlise dos referenciais normativos e tedricos
permitiu evidenciar que a crianga chega ao Ensino Fundamental trazendo uma trajetdria
que precisa ser reconhecida. Seus conhecimentos, experiéncias, relagoes, formas de
expressao, interesses ¢ modos de aprender constituem referéncias para a construgao de

novas aprendizagens.

Nesse processo, o acolhimento precisa superar agdes pontuais. A crianga necessita
encontrar uma institui¢ao preparada para recebé-la, escutd-la e reconhecer sua histdria. A
articulagdo entre Educacio Infantil e Ensino Fundamental constitui, portanto, condigao
importante para reduzir descontinuidades. Professores precisam dialogar, registros

precisam circular de maneira responsével e as familias precisam participar do processo.

A preservagio do brincar também se apresenta como elemento fundamental. A
chegada ao Ensino Fundamental nao significa o abandono das experiéncias ladicas e das
diferentes linguagens da infdncia. Da mesma forma, a avaliacio precisa ser utilizada como
instrumento de compreensio e planejamento, e nao como mecanismo de classificagio ou
comparagao.

Os cinco eixos propostos — escuta e protagonismo infantil; aproximagio entre
as institui¢des; continuidade pedagdgica; participagio das familias; e monitoramento —
podem constituir uma referéncia para a organizago de politicas institucionais de transigao.
A efetividade dessas politicas dependerd, entretanto, das condi¢des concretas de cada rede

de ensino e de cada instituicao. E necessdrio considerar contextos territoriais, condicoes
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de infraestrutura, formacio dos profissionais, participagao das familias e caracteristicas

das comunidades escolares.

Conclui-se que uma transi¢ao de qualidade nao consiste em preparar a crianga
para abandonar a Educagdo Infantil, mas em construir uma ponte entre experiéncias ji
vivenciadas e novos desafios. Essa ponte precisa preservar direitos, valorizar a infincia,

reconhecer diferencas, fortalecer vinculos e garantir continuidade as aprendizagens.

Assim, a transi¢io deixa de ser compreendida apenas como passagem entre duas
etapas e passa a constituir uma politica educativa capaz de fortalecer o percurso escolar das
criangas, ampliar sua participagdo e contribuir para uma Educagio Bésica mais integrada,

acolhedora, inclusiva e equitativa.
Referéncias

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Brasilia, DF: Presidéncia da Reptblica, 1990.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacao Bdasica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educagio infantil. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC, 2017.

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢ao. Cimara de Educagao Bdsica. Resolugao
CNE/CEB ne 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantil. Brasilia, DF: MEC/CNE, 20009.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Cimara de Educac¢io Bésica. Resolucao
CNE/CEB ne° 1, de 4 de outubro de 2024. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2024.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sao Paulo: Cortez, 2010.

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sao Paulo:
Perspectiva, 2019.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo, a crianga e a educagio. Sao Paulo: Cortez,
2017.

KRAMER, Sonia. A infincia e sua singularidade. In: BRASIL. Ministério da Educagao.

Ensino fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusao da crianga de seis anos



Missioneira | Santo Angelo | v. 28 | n. 8 | p. 365-378 | 2026

de idade. Brasilia, DF: MEC, 2007.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao infantil: fundamentos e métodos.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na crianca: imitagio, jogo e sonho, imagem e
representagdo. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2007.

WALLON, Henri. A evolugao psicolégica da crianca. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.



